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RESUMO Este estudo aborda as percepcdes dos professores sobre a
escola de tempo integral e a aprendizagem dos alunos do Ensino
Fundamental Maior em Teresina-Pl, centra-se no seguinte problema:
Como se desenvolve a pratica educativa dos professores de tempo
integral de Teresina-PI? A partir deste questionamento tem-se como
objetivo geral: Analisar as percepc¢des dos professores sobre a escola de
tempo integral e a aprendizagem dos alunos de 5° ao 9° ano em Teresina-
Pl e especificos: Caracterizar a escola de tempo integral em diferentes
contextos: no Brasil e no Piaui. Reconhecer os fatores que dificultam a
pratica dos professores de tempo integral. Conhecer as acbes que
viabilizam a pratica dos professores de tempo integral e identificar a
formacdo dos professores de tempo integral. Utilizou-se a pesquisa
narrativa apoiada pelo método autobiografico, desenvolvida em duas
CETls, que trabalham com os anos iniciais e finais, envolvendo a
participacdo de (09) nove professores. Para desenvolver este estudo
buscou-se o0 apoio dos autores Teixeira (1997); Freire (1996), Novoa
(1992), dentre outros. Concluiu-se que o professor se forme
continuamente, a fim de que se aproprie da natureza do trabalho da
escola de tempo integral de tal forma que possa desenvolver um projeto
educativo, humanizador e libertador. Isto implica o0 processo

paradigmatico de sua pratica educativa.

Palavras-Chave: Pratica educativa. Formacdo docente. Educacédo

integral.
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LAS PERCEPCIONES DE LOS PROFESORES SOBRE LA ESCUELA DE TIEMPO

INTEGRAL Y EL APRENDIZAJE DE LOS ALUMNOS DE LA ENSENANZA
FUNDAMENTAL MAIOR EN TERESINA-PI

Autora: Maria da Paixao Cardeal Carvalho
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RESUMEN Este estudio aborda las percepciones de los profesores sobre la
escuela de tiempo completo y el aprendizaje de los alumnos de la Ensefianza
Fundamental Mayor en Teresina-Pl, se centra en el siguiente problema: ¢ Como
se desarrolla la préactica educativa de los profesores de tiempo completo de
Teresina-PI? A partir de este cuestionamiento se tiene como objetivo general:
Analizar las percepciones de los profesores sobre la escuela de tiempo completo
y el aprendizaje de los alumnos de 5° a 9° afio en Teresina-Pl y especificos:
Caracterizar la escuela de tiempo completo en diferentes contextos: no Brasil y en
Piaui. Reconocer los factores que dificultan la practica de los profesores de
tiempo completo. Conocer las acciones que viabilizan la practica de los profesores
de tiempo completo e identificar la formacion de los profesores de tiempo
completo. Se utilizé la investigacion narrativa apoyada por el método
autobiogréfico, desarrollada en tres CETIs, que trabajan con los afios iniciales y
finales, involucrando la participacion de (9) nueve profesores. Para desarrollar
este estudio se buscé el apoyo de los autores Teixeira (1997); Freire (1996),
Novoa (1992), entre otros. Se concluyé que el profesor se forme continuamente, a
fin de que se apropie de la naturaleza del trabajo de la escuela de tiempo
completo de tal forma que pueda desarrollar un proyecto educativo, humanizador

y liberador. Esto implica el proceso paradigmatico de su practica educativa.

Palabras clave: Practica educativa. Formacion docente. Educacion integral.
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CAPITULO | - MARCO INTRODUTORIO

Para realizacdo deste estudo vivenciou-se o cotidiano e o0s problemas
enfrentados pela escola de tempo integral em Teresina-Piaui.
Desvelamos as primeiras concepcbes de educacdo integral e alguns
estudos tedricos e praticos abordando a percepcdo de professores das

escolas de tempo integral deste estado.

Nesse primeiro momento foi necessario revisitar memadrias e narrar
trajetoria pessoal e profissional, onde sempre busca-se compreender 0s
problemas relacionados com a escola de tempo integral, no segundo
momento elucida-se a probleméatica da pesquisa, e 0s objetivos trilados
pela investigacdo, assim como a opc¢ao metodoldgica que norteou essa

pesquisa.

Apresenta-se a estrutura da tese em categorias de analises embasadas
em abordagens teorico-empiricas até a conclusdo do estudo realizado
acerca das percepcdes dos professores sobre a escola de tempo integral
e a aprendizagem dos alunos do ensino fundamental maior, no contexto

brasileiro em nivel de dissertacao e tese.

1.1 Relacionando a pesquisa a memorias.

E necessario revisitar memorias e confronta-las com os projetos pessoais
atuais, Bossi (2007, p.47), descreve que: “a memadria permite as relacdes
do corpo presente com o0 passado e a0 mesmo tempo, interfere no
processo atual”’, pela memodria o passado vem a tona com percepgoes
imediatas.

Iniciar contato com o0 mundo da pesquisa passei a entender que a busca
pelo o novo, vem guiando e direcionando minha vida pessoal e

profissional desde a graduacdo em Filosofia até o doutorado, onde ha,
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uma busca incessante por novas formas de ensinar, por um local em que
0 aluno possa assimilar a nova realidade e tornar-se capaz de realizar
sua prépria autonomia mediante uma postura critica, social e criativa
frente ao mundo, fruto de inquietacdes que levam-me estar no encalco

para melhores condi¢des de estudo e de trabalho.

Orfa de mae desde dois anos de idade, os avos materno ambos ja
falecidos, o avd paterno também falecido, eu e meus trés irméos fomos
morar com a nossa avo paterna, vilva mae de doze filhos e uma adotiva

de minha mesma idade.

Minha avé Ana Raimunda da Silva era do lar, da roca e analfabeta,
morava em um interior de nome Tabuleiro do Brejo, ali ndo havia escola a
vovd contratava uma professora primaria para nos ensinar. Naquela
humilde casa aprendi fui alfabetizada, aos sete anos de idade iniciei
minha vida escolar em uma escola publica, Unidade Escolar Presidente
Castelo Branco na cidade de Santa Cruz do Piaui-Pl, a seis quildbmetros
de minha casa, onde cursei 0 primeiro ano e 0 segundo ano, por ser uma
boa aluna fui promovida para o quarto ano, assim conclui o primario, atual

Ensino Fundamental Menor.

Em seguida mudamos para a cidade de Picos-Piaui, onde estudei e
conclui o antigo ginasio, hoje Ensino Fundamental maior, na Unidade
Escolar Marcos Parentes, no ano de mil novecentos e oitenta.

Nessa época todos os pais esperavam as filhas terminar o ginasio para
fazer o pedagodgico na Escola Normal Presidente Castelo Branco em
Oeiras por ser a melhor da regido, as alunas formadas naquela escola
eram as melhores professoras, os homens eram minoria, mas também
tido como melhores.

Cursei naquela escola o primeiro ano pedagogico e 0 primeiro semestre
do segundo ano pedagogico. Conheci um jovem irmao de uma professora
comegamos a namorar e logo casamos, ele morava em Oeiras, mas na

época trabalhava em Floriano motivo pelo qual pedir transferéncia para
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Floriano efetuando matricula na Unidade escolar Osvaldo da costa e
Silva, concluindo o pedagdgico em 27 de dezembro de mil novecentos e
oitenta e trés. Foi muita emocéao, realizado um dos grandes sonhos da
minha vida e também da minha avo, do meu pai e toda familia, lagrimas
desciam, lavando minha fase por esta assinando o diploma, muito ainda
por lembrar tamanhas lutas minha da minha avé e do meu pai para que

aquele momento acontecesse.

Ndo havia concursos publicos para professores, eram apenas
contratados, para isso precisava da indicacdo de um politico. Comecei a
luta para conseguir um contrato, por nao ter influéncia politica (peixe), ndo
conseguir, mas perseverante ndo desisti em maio de mil novecentos
oitenta e seis fui convidada pela diretora da Unidade Escolar
Farmacéutico Jodo Carvalho Ana Rosa Pereira de Moura , mais
conhecida como dona Ani em Dom Expedito Lopes —PlI, cidade onde meu
pai morava, para lecionar nas disciplinas de Religido e Histéria, eu ja
estava morando em Oeiras terra natal do meu marido, pela tamanha
vontade de poder estar em uma sala de aula compartiihando com as
criangas o que aprendi aceitei o desafio mesmo morando em Oeiras, n&o
era contratada , era servico prestado atual professor substituto, confesso
o dia em que ministrei as primeiras aulas foi inesquecivel ,0 inicio da

minha carreira como professora ja mais esquecerei .

Em mil novecentos e oitenta e sete, fui transferida para Oeiras onde
morava, naquela cidade ministrei aulas nas seguintes escolas : Unidades
Escolar : Rocha Neto, Costa Alvarenga, Visconde da Parnaiba e Armando

Bulamarque, nos turnos tarde e noite.
Em mil novecentos e noventa, fui demitida do Estado o governo expurgou

muitos professores para enxugar a maquina administrativa, muitos

colegas procuraram a justica eu preferi ndo procurar.
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Meu esposo Agamenon Cardeal (fotégrafo), tinha um estudio fotografico e
estava precisando de um funcionario para fotografar em eventos, mas que
também revelasse as fotos 3 por 4 para documentos , era preciso
aprender a trabalhar com as quimicas reveladoras e fixadores, precisava
ser uma pessoa bem profissional com bastante conhecimento na area da
fotografia, desempregada, realizei um curso de fotografia por
correspondéncia, e passei a trabalhar com o meu marido no estudio,
fotografando , revelando e copiando fotos, era grande a vontade de voltar

a dar aulas e estudar, mas sem oportunidade, continuava fotografando .

Em mil novecentos e noventa e nove mudamos para Teresina, capital do
Piaui, com a motivacdo de proporcionar estudos aos nossos filhos: Alba
sherlany , Clareane Shyrley e Marcos Henrique, no ano dois mil, coloquei
curriculo em algumas escolas privadas, logo em poucos dias fui
chamada pela diretora do Sistema Educacional Avanco para participar
da selecdo para professores lembro bem uma redacdo com o tema o que
€ Escola, aprovada na selecdo fui chamada para entrevista e ja
encaminhada para coordenacdo pedagoOgica para 0 planejamento
pedagdgico, assumindo as turmas de 5% e 62 série com as disciplinas :
Histéria e ensino Religioso, onde atualmente leciono no ensino médio
nas disciplinas Sociologia, Filosofia e Ensino Religioso e sou
coordenadora pedagdgica do ensino fundamental 1e Il e ensino médio.

Fiz minha graduagéo em com habilitacdo em Sociologia geral e Psicologia
geral na Universidade Estadual Vale do Acaral — UVA Sobral Ceara,
concluindo em dois mil e sete, neste mesmo ano, na escola Avanco fui
lotada para ministrar aulas de filosofia, sociologia e psicologia no Ensino
Médio no turno tarde e pela manha Histodria, Filosofia e Ensino Religioso
de 52 a 82 série, com a retirada da psicologia da grade escolar, fui lotada
para ministrar Historia no Ensino Médio , jA com uma boa experiéncia na
disciplina e o prazer em ensinar, em agosto de dois mil e treze conclui
outra graduacdo em Licenciatura plena em Histéria pela Faculdade

Evangélica Cristo Rei.
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No ensino superior iniciei em 2008, na instituicio CEERSEMA-Centro
Ecuménico de estudos religiosos superior do Estado do Maranh&o, onde
viajava bastante, todos finais de semanas para ministrar aulas ao colocar

curriculo em outras faculdades e as vezes chamada até por indicacdes.

Portanto venho ganhando experiéncias profissionais nas Instituicoes
SIESC - Sistema Educacional Superior e Consultoria, Flated- Fortaleza,

Montenegro, Famep - Teresina.

Nesta trajetoria em salas de aula e tamanha vivéncia e observacdo com
criancas e adolescentes, fui percebendo que a cada ano letivo crescia o
desinteresse e a dificuldade de aprendizagem do alunado, o que muito
me inquietava, tal inquietacdo e a necessidade de uma intervencao
urgente, estimulou - me a repensar e esquecer uma especializagdo em
Filosofia da educacéo, sonho ainda a realizar-se, por uma especializacao
em psicopedagogia institucional e clinica que me proporcionou suporte a
trabalhar as dificuldades de aprendizagens dos discentes.

Em dois mil e dez, conclui a especializacdo em psicopedagogia clinica e

institucional com docéncia do ensino superior.

Ha dois anos ministrava aulas em preparatorio para o ENEM — Exame
Nacional do Ensino Médio, pela Fundacdo Wall Ferraz e Prefeitura
Municipal de Teresina-PlI.

A expectativa agora entao seria era o0 mestrado, através de uma amiga,
tomei conhecimento do mestrado em Assuncgéo - Paraguai, logo entrei em
contento com a professora Carmelita Torres, coordenadora do mestrado
a mesma informou que havia o mestrado , mas as aulas eram
presenciais na Universidade Intercontinental — UTIC em Assungéo
Paraguai . Por forca de vontade e amor a minha profissdo aceitei o
desafio, sabia que nao seria facil, como realmente ndo foi, convém

mencionar que muitos empecilhos surgiram.
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Neste caminho encontrei cipds, espinhos, morros, ladeiras, montanhas,
vales, barreiras, a nada temia, em nem um momento pensei em desistir

no meio do caminho.

Frente todas as dificuldades o dia da defesa foi esperado com muita
alegria, pois, maior do que tudo é a certeza de que nunca sabemos tudo,

e que o conhecimento ndo tem fim apenas comeco e meio.

Em Julho de dois mil e quatorze, conclui o Mestrado em Ciéncias da
Educacdo, pela Universidade Intercontinental - UTIC. Assuncdo -
Paraguai, com o tema: Avaliacdo da qualidade da Escola de Tempo
Integral em Teresina Capital do Piaui. Esse tema surgiu dos meus
guestionamentos a cerca da qualidade da educacdo integral
implementada palas escolas publicas de tempo integral na capital do
Estado do Piaui. Quanto a opcao pelas referidas escolas publicas, como
campo de pesquisa, se deu em virtude dessas serem as primeiras a
fazerem parte da Escola de Tempo Integral e serem preconizadas como
uma referéncia na educacéo integral do ensino basico do Estado.

Vale ressaltar que o Doutorado, foi algo inesperado, antes do mestrado
nao pensava em fazer doutorado ndo por achar que ja sabia tudo, pois
sou ser humano em construcdo, preciso estd em constante buscas do
conhecimento. E sim pela falta de disponibilidade, também a idade e
outros. Mesmo pensando assim, nao foi possivel dominar a paixdo pelas
pesquisas, pelos os livros e 0 habito de leitura que adquiri durante o

mestrado.
1.2 Planejamentos do Problema

Sobre a escola de tempo integral percebi a caréncia de aprofundar mais
os conhecimentos sobre a Educacdo integral, decidir- entdo fazer o
doutorado, dando prosseguimento ao tema, com apenas uma pequena

mudanca, durante as investigacbes para o trabalho de mestrado néao foi
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possivel compreender ou seja ndo ficou claro a concepgdo dos
professores sobre a escola de tempo integral e a aprendizagem dos
alunos, motivo que despertou-me ainda mais o interesse para a escolha
do tema: As percepcOes dos professores sobre a escola de tempo
integral e a aprendizagem dos alunos do ensino fundamental maior em

Teresina-Pl.

Frente ao exposto cabe dizer que a educacao integral busca caminhos e
possibilidades que ajuda enfrentar os antigos e atuais desafios do
passado e da contemporaneidade, assim julga - se necessario a formacéo
dos professores e uma politica de formacdo continuada para uma

educacao integrada participativa.

Compreende-se como Luckesi et al (2012, p. 66) “[...] que o conhecimento
s6 nasce da pratica com o mundo, enfrentando desafios e resisténcias
que soO tem sentido pleno na relagdo com a realidade”, diante disto, a
formacdo académica embasada pelos fundamentos teorico-préaticos
fortalece o conhecimento, no entanto, o profissional ndo deve reter-se a
utilizacdo e reproducdo dos conhecimentos, diante da funcdo que
exercemos, devemos seguir o caminho da cientificidade com vistas, a

producdo de novos conhecimentos.

Permeada pela vontade de entender o que é o homem e a natureza do
seu proprio ser, pensamento este, que tem o objetivo claro de auxiliar —
na busca de uma educacédo mais humana e significativa para o educando.
Nessa busca podem-se encontrar solugcbes para problemética da
educacdo basica que insinua no horizonte educacional do Brasil. Onde
observa-se que um dos caminhos a ser percorrido € o da educacédo
integral em escolas de tempo integral com o compromisso voltado para
despertar a curiosidade do aluno, desenvolvendo seu sentido de

observacéo e iniciando-o na atitude experimental.
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1.2.1 Pergunta geral

Esta escolha amostral esta voltada para a preocupacdo em se
responder ao questionamento levantado no estudo, ou seja: Qual a
percepcdo dos professores sobre as suas praticas educativas

desenvolvidas em escolas de tempo integral (CETI's), de Teresina-P1?

1.2.2 Perguntas especificas

a) Quais as concepgles que caracteriza a escola de tempo integral
(CETI's) no contexto de Teresina-Piaui?

b) Quais os fatores que dificultam a pratica do professor das escolas
de tempo integral (CETI'S)?

c) Quais os investimentos em formagéo continuada realizados pelos
professores dos CETI's para facilitar sua pratica?

d) Quais estratégias facilitam a pratica do professor da escola de

tempo integral?

1.3 Objetivos da investigacao

1.3.1 Objetivo geral

Analisar a percepcao dos professores sobre as suas praticas educativas

desenvolvidas em escolas de tempo integral (CETI’s), de Teresina-PI.

1.3.2 Objetivos especificos

a) Caracterizar as concepgOes sobre a escola de tempo integral
(CETI's) no contextos de Teresina-Piaui.

b) Reconhecer os fatores que dificultam a préatica dos professores das
escolas de tempo integral (CETI’s).

c) Conhecer os investimentos em formacao continuada realizados

pelos professores dos (CETI’s) para facilitar sua pratica.
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d) Identificar a formacao dos professores de tempo integral.

1.5. Justificativa

Busca-se com essa pesquisa contribuir para o trabalho pedagdgico do
professor de tempo integral, levando em consideracdo o tempo maior
dedicado as atividades escolares, nos dispondo também ha articular
aclOes junto a Secretaria Estadual de Educacédo e Cultura do Piaui —
SEDUC.

Ao pesquisar-se 0 processo de organizacdo e estruturacdo das escolas
de Tempo Integral do Piaui, constata-se que sua implantacdo ocorreu de
forma rapida, e pouco planejada, precisando de uma reestruturacdo na
organizagdo pedagdgica, fisica e estrutural, e ainda uma formacao técnica
voltada a pratica pedagodgica enfatizando o planejamento e a escola

democratica.

Constata também muitas indagacdes da prépria comunidade escolar,
relacionado ao projeto politico pedagogico da escola e a falta de formacéao
continuada aos docentes, ou seja, a concep¢cdo de educacdo integral
tracada no projeto dos Centros de Educacdo Fundamental em Tempo
Integral - CETI's se apresentam como se tivessem o propdsito apenas de

aumentar o tempo do educando na escola.

1.6 Limitagdes do Trabalho

O presente trabalho realizou-se nos meses de junho de 2016 a julho de
2017 no Centro de Ensino Fundamental em tempo Integral — CETI -
Pequena Rubim e no Centro de Ensino Fundamental em tempo Integral —
CETI — Padre Joaquim Nonato, em Teresina Capital do Estado do Piaui
Brasil, tendo como o publico alvo da pesquisa: 8 (oito) professores da
escola pesquisada. A investigacao ocorreu a partir de visitas observacdes

e entrevistas.
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Introducéo

A metodologia adotada foi do tipo bibliografica, exploratéria e descritiva no
que diz respeito a sustentacdo tedrica dos conceitos introduzidos,
desenvolvidos e aplicados nas analises. Na abordagem empirica efetuada
(de natureza quantitativa e qualitativa), com o intuito de alcancar tais
objetivos, nos referenciamos em uma base teorico-metodolégica, formada
por autores que estudam essa tematica como: como Teixeira (1959, 1967,
1999), Freire (1987, 1996), Comenius (2011), Cambi (1999); e outros.
Sobre as concepc¢des de educacao integral, nos embasamos em: Gadotti
(2005, 2008,2009), Cavaliere (2002), Coelho (1997, 2011), dentre outros.
No campo da formacdo e praticas educativas recorremos a: Novoa
(1992);

Sendo assim, o estudo encontra-se dividido em oito capitulos: o primeiro
destaca o marco introdutério, relacionando a pesquisa a memdrias e
destacando o planejamento da pesquisa, 0s objetivos da investigacao, a
operacionalizacdo das variaveis, a justificativa, a limitacdo do trabalho e a
metodologia. O segundo capitulo, apresenta o0 marco teorico
apresentando a evolucdo histérica da educacdo no Brasil, desde a
educacdo na fase jesuita aos niveis de educacdo atuais. O terceiro
descreve a educacdo de tempo integral, com conceitos, histéria e
caracteristicas. O quarto analisa a educacao integral da escola publica de
Teresina. O quinto apresenta o marco metodolégico. O sexto destaca
algumas percepcbes sobre educacdo de tempo integral, descrevendo
algumas experiéncias e o sétimo discute fatores que dificultam a pratica
educativa dos professores de tempo integral, seguido das consideracdes

finais.
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CAPITULO I

MARCO TEORICO - EVOLUCAO HISTORICA DA
EDUCACAO NO BRASIL

2.1 Antecedentes da Pesquisa

Esse Trabalho se realizou no Centro de Ensino Fundamental em tempo
Integral — CEFTI - Pequena Rubim e no Centro de Ensino Fundamental
em tempo Integral — CEFTI — Padre Joaquim Nonato, em Teresina Capital
do Estado do Piaui, onde até o presente momento ndo se realizou

nenhuma pesquisa com essa tematica.

A educacdo é uma pratica humana cujas caracteristicas se revestem de
um fenbmeno social e universal necessario a existéncia e funcionamento
de todas as sociedades. Assim, cabe dizer que seu desenvolvimento tem
se dado a partir dos varios conhecimentos adquiridos ao longo do tempo
gue passaram a ser organizados e sistematizados. Nesse aspecto,
observa-se que a educacdo ndao se manifesta como um fim em si mesmo,
mas como instrumento de transformacéo ou manutencdo da sociedade,

cujos valores séo norteadores de sua pratica.

Nessa perspectiva, deve-se realcar o fato de que a construcdo da
educacdo se da através de pressupostos, de conceitos que I|he
fundamentem, bem como da articulagdo e estruturacdo dos
conhecimentos adquiridos, que por sua vez vao dar a tonica para a
formacao de disciplinas especificas que em seu conjunto concorrem para
a formagdo do Homem. Desse modo, é possivel compreender que a
educacdo é uma pratica humana direcionada por uma determinada
concepcgao teodrica, sendo que tal concepcdo ordena os elementos
pedagogicos que |he direcionam (LUCKESI, 2012).
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Pelo exposto, € possivel notar que a educacdo como a que hoje é
ensinada nas escolas ndo surgiu ja pronta, ela passou por Varios
processos evolutivos no ambito do conhecimento, sofrendo as mais
variadas influéncias culturais, sociais, politicas e econémicas, dos mais
variados povos, fatores que contribuiram e tem contribuido para seus
pressupostos teoricos e sistematizacdo. Nessa perspectiva, € possivel
compreender que para a sistematizacdo da educacdo no pais tornou-se
necessario ultrapassar varios processos historicos, politicos, sociais e
econdmicos, que se desenvolveram ao longo dos tempos, vencendo 0s

desafios impostos pelas contradi¢des existentes dai decorrentes.

Vale dizer mesmo, que nesse universo dialético a educacdo no Brasil
parece sobreviver as quedas e as destruicdes que Ihe sdo impostas pelos
varios processos de cunho politico e ideolégico predominantes, que ao
tempo que tenta subtrair sua originalidade - a da universalizacdo do
homem — a remete e pressiona a assumir novos papéis. E tendo em conta
a anterior observagdo que se julga relevante caracterizar os diferentes
periodos da Historia no Brasil e salientar quais os contributivos avancados
nos periodos passados em termos de Educacdo/Sistema de Ensino

conforme se analisa e sintetiza contributos no quadro 1, logo abaixo:

Quadro 1. Fases da educacéo no Brasil e respectivos contributos.

FASES DA CONTRIBUTOS
EDUCACAO
NO BRASIL
— 1549/

- Escolarizacao de indigenas;

- Implantacdo da Ratio que concentrava sua programacgao
Fase nos elementos da cultura europeia;

Jesuitica - Transmissao de uma educacédo homogénea;

(1549-1759) | - Plasmou de norte a sul, uma identidade cultural;

- Contrapds a escola a autoridade patriarcal da casa-
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grande;
- Preparou a elite para o trabalho intelectual.
- Criacdo da primeira escola no Brasil (Colégio dos Meninos

de Jesus - Bahia)

Fase
Pombalina
(1759-1822)

- Serviu como instrumento de uma reforma politica;

- Disseminou o aprendizado da lingua portuguesa;

- Fez desaparecer o bilinguismo resultante da convivéncia
com a lingua geral dos indios;

- Implicou a valorizagdo dos escritores classicos
portugueses;

- Desfez a caricatura erigida a favor da educacao jesuitica
até entdo imposta;

- Proporcionou a criagéo dos colégios-seminarios, que por
sua vez impuseram as disciplinas humanisticas mudancas
em seu curriculo;

- A lingua portuguesa ganhou supremacia em relacdo a
lingua latina nos estudos de gramatica;

- 0 orador sacro deixou de ser o ideal de homem dos
estudos de retorica, que passou a celebrar o diplomata - A
filosofia tomista, de base aristotélica, foi suprimida do
ambito da ética e da filosofia racional,

- Inicio da Escola Publica no Brasil.

Fase
Joanina
(1808-1821)

- Propiciou a implantacdo de um novo sistema de educacéo
no pais com maior extensao social;

- Permissdo a qualquer pessoa a abertura de escolas de
primeiras letras;

- Foram criados cursos inaugurando o nivel superior de

ensino no Brasil;

Primeira

Republica

- O regime administrativo vigente coloca nas maos das
elites ilustradas a tendéncia da educagé&o no Brasil,
- Ministro da Instru¢do, Correios e Telégrafos, Benjamin

Constant, positivista, que efetivou as reformas em nivel
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nacional, pondo em pratica o ensino primario e secundario
de forma ordenada;

- Liberdade e laicidade do ensino, bem como a gratuidade
da escola primaria;

- A escola primaria passou a ser organizada em duas
categorias: de 1° grau para criangas de 7 a 13 anos e de 2°
grau para criancas de 13 a 15 anos;
- A evolucado de dois movimentos ideoldgicos desenvolvidos
pelos intelectuais das classes dominantes do pais: o

“entusiasmo pela educacéo” e o “otimismo pedagdgico”.

Ditadura - Fixa normas de organizacdo do ensino superior e sua

Militar articulacdo com a escola média,

Fonte: (FONSECA et al, 1986, http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando).

Frente ao Quadro, € possivel verificar que houve alguns contributos em
termos de Educacédo/Sistema de Ensino Escolar no decorrer da Histéria
do Brasil. Como exemplo aponta-se fase jesuitica, cujos contributos foram
a transmissdo de uma educacdo homogénea por parte dos jesuitas,
plasmando uma identidade cultural no pais, ainda que preparando apenas
a elite para o trabalho intelectual, de modo a contrapor a escola a

autoridade patriarcal.

Na fase pombalina os contributos foram que a educacdo serviu como
instrumento de uma reforma politica, disseminando o aprendizado da
lingua portuguesa e fazendo desaparecer bilinguismo resultante da
convivéncia com a lingua geral dos indios. Além de implicar na
valorizacdo dos escritores classicos portugueses e desfazer a caricatura
erigida a favor da educacao jesuitica até entdo imposta, proporcionando a
criagdo dos colégios-semindrios, que por sua vez impuseram as
disciplinas humanisticas mudancas em seu curriculo, onde a lingua
portuguesa ganhou supremacia em relacao a lingua latina nos estudos de
gramatica, passando a surgir o inicio da Escola Publica no Brasil. Na fase

joanina os contributos se deram na forma da implantacdo de um novo
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sistema de educagdo no pais com maior extensdo social, permitindo a
qualquer pessoa a abertura de escolas de primeiras letras, bem como a

criacao de cursos inaugurando o nivel superior de ensino no Brasil.

Ja na fase da Primeira Republica os contributos foram que o regime
administrativo vigente colocou nas méos das elites ilustradas a tendéncia
da educacédo no Brasil, que tinham como vertente filoséfica o positivismo
de Augusto Comte, cuja teoria orientou a efetivacdo das reformas em
nivel nacional, pondo em pratica o ensino primério e secundario de forma
ordenada, contribuindo para a liberdade e laicidade do ensino, bem como
a gratuidade da escola primaria, que passou a ser organizada em duas
categorias: de 1° grau para criancas de 7 a 13 anos e de 2° grau para
criancas de 13 a 15 anos, culminando posteriormente em déi movimentos
ideologicos desenvolvidos pelos intelectuais das classes dominantes do
pais: o “entusiasmo pela educagao” e o “otimismo pedagdgico”. Quanto a
Ditadura Militar, seu contributo se deu na forma da fixacdo de normas de

organizagdo do ensino superior e sua articulagdo com a escola média.

2.2 A educacéao na fase jesuitica (1549-1759)

Durante a ldade Média expandiu-se o colonialismo. Em 1500 Portugal
“descobre” o Brasil, que se torna colénia portuguesa. Contudo, a nova
colénia s6 ganha seu primeiro governador geral, Tomé de Sousa, em
1549. A partir dai comeca o longo concurso da educacdo no pais que tem
suas primeiras nuances sob a supervisdo de Manoel da Ndébrega, que
trouxe consigo de Portugal quatro padres e dois irmaos jesuitas
(RIBEIRO, 2003).

A contribuicdo dos jesuitas para a educacdo no Brasil, nem sempre
cumpriu um rigor educacional. Isso porque a educacao foi pensada,
sobretudo, como forma de conversao dos indigenas a fé catodlica. Diante

disso, é possivel observar a principio que a organizagao escolar no Brasil-
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Colbnia surgiu a partir da influéncia religiosa catélica que, como néo
poderia deixar de ser, estava “[...] estreitamente vinculada a politica
colonizadora dos portugueses” (RIBEIRO, 2003, p. 18).

Nessa perspectiva, vai se descobrindo que em um pais recém
descoberto, transformado em colbnia, a educacdo surge atrelada aos
interesses politicos de seus colonizadores, sendo que no Brasil-Col6nia a
necessidade de “domesticar” seus primeiros habitantes foi o principal

motivo para que se introduzisse a educacao no pais.

Aprofundando-se no assunto, vai se descobrir que no primeiro plano
educacional dos jesuitas estava a intencdo de catequizar e instruir 0s
indigenas como determinavam os “Regimentos” e, além disso, havia
também “[...] a necessidade de incluir os filhos dos colonos, uma vez que
naquele instante, eram os jesuitas 0os Unicos educadores de profissdo que
contavam com significado apoio real da colénia” (RIBEIRO, 2003, p. 21).
Nesse particular, vai se perceber que a educacdo nesse periodo nao
chegara ainda a se escolarizar.

E por isso que a educacio ficou a cargo dos jesuitas que aqui chegaram,
pois caberia a eles a obrigacdo dai decorrente de fundar colégios, uma
vez que recebiam subsidios do Estado Portugués relativo as missdes.
Cabendo a eles também formar de modo gratuito sacerdotes para a
catequese e, por conseguinte, educadores para os indigenas e os filhos
dos colonos.

Nesse sentido, foram direcionados: o estudo do portugués, a Doutrina
Crista, a escola de ler e escrever, aléem do canto orfednico e a musica em
carater oficial. Entretanto, existia uma divisdo entre o0 aprendizado
profissional e agricola, a aula de gramatica e a viagem de estudos a
Europa. Dessa forma, com sua modalidade de instrucdo, os jesuitas
foram fundando colégios, igrejas, templos nas mais variadas localidades
da Colbnia, constituindo, assim, um sistema de educacgéo cuja pedagogia

era disseminada através da danca, da musica, do teatro, como meio de
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multiplicar “[...] seus recursos para atingir a inteligéncia das criangas e
encontrar-lhes o caminho do coragao” (AZEVEDO, 1943, p. 290). Nesse
sentido, é possivel apontar uma ordem cronologica dos colégios criados

pelos jesuitas no Brasil-Coldnia, conforme segue no quadro 2, a seguir:

Quadro 2. Ordem cronoldgica dos colégios criados pelos jesuitas no

Brasil-Col6nia.

1550 | Fundacao do Colégio dos Meninos de Jesus, na Bahia.

1552 | Colégios dos meninos 6érfaos.

1554 | Criacao do terceiro Colégio dos Meninos de Jesus, em Sao Paulo

de Piratininga.

1555 | Fundacao das escolas jesuiticas de Sao Paulo de Piratininga e a
da Bahia.

1556 | Fundacéo do colégio Jesuita de Todos os Santos.

1557 | Fundacao do colégio Jesuita do Rio de Janeiro

1568 | Fundacéo do colégio Jesuita de Olinda.

1623 | Fundacéo do colégio Jesuita do Maranh&o.

1646 | Fundacao do colégio Jesuita de Santo Inacio, em S&o Paulo.

1654 | Criacdo do colégio Jesuita de Séo Tiago, no Espirito Santo;
Fundacdo do colégio Jesuita de Sao Miguel, em Santos; o de
Santo Alexandre, no Para, e o de Nossa Senhora da Luz do
Maranh&o.

1683 | Fundac&o do colégio Jesuita de Nossa Senhora do O, em Recife.

Fonte: (SCHMITZ, 1994, p. 45, e Heloisa_c.sites.uol.com.br).

Deve-se ter em mente que a educacdo implantada pelos jesuitas no
Brasil-Colonia visava atender a camada dirigente formada pelos nobres e
seus descendentes que, conforme o modelo de colonizagdo adotado
deveria servir de articulagcdo entre os interesses da metrépole e as
atividades coloniais dai o fato de n&o existir ainda uma escola voltada

para a formacéo integral do individuo, pois a educacéo praticada pelos
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jesuitas era “[...] caracterizada, sobretudo, por uma enérgica reagao
contra o pensamento critico” (ROMANELLI, 2010, p. 34). Desse modo,

tem-se que:

Em matéria de educacgdo escolar, 0s jesuitas souberam construir a sua
hegemonia. N&o apenas organizaram uma ampla ‘rede’ de escolas
elementares e colégios, como o fizeram de modo muito organizado e
contando com um projeto pedagogico uniforme e bem planejado, sendo o
Ratio Studiorum a sua expressdo maxima. (SANGENIS, 2009, p. 93).

Nessa perspectiva, deve-se dizer que um segundo despontar da
educacao se verifica em 1556 quando foram instituidas as “Constituicoes
da Companhia de Jesus” em razao da resisténcia ao plano de Nébrega.
Essas “Constituigdes” tinham como organizagao e plano de fundo, isto €,
estudo, a Ratio que concentrava sua programacdo nos elementos da
cultura européia, excluindo o canto, a musica instrumental, o aprendizado

profissional e agricola antes instituido no primeiro plano.

Método de estudo empreendido pelos jesuitas a partir de suas
experiéncias no Colégio de Messina (1548) na Sicilia, a Ratio se
compunha como um cédigo de ensino ou estatuto pedagdgico, composto
de um conjunto de regras, envolvendo desde a organizacdo escolar e
orientacdes pedagdgicas até a observancia estrita da doutrina catolica.
Seu método de ensino compreendia o trinémio estudar, repetir e disputar,
como exercicios escolares. Havendo ainda a prelecdo, licdo de cor,
composicao e desafio, um conjunto de praticas pedagodgicas que remetem
a escolastica medieval, configurando-se como Pedagogia Tradicional, que
na sua vertente religiosa, tornava a educacao sinbnima de catequese e

evangelizacéao.

Pelo que se pode notar a educacdo da Ratio tinha como meta a formacao
do homem perfeito, do bom cristdo, centrada em um curriculo de
educacgéo literaria e humanista voltada para a elite colonial. Nesse

aspecto, a educacao implantada valorizou o filho do colono em detrimento
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do indio, o futuro sacerdote em detrimento do leigo, postando-se como

um instrumento da elite colonial.

Dessa forma, a educacdo tornou-se instrumento das elites, pois lhes
preparou para o trabalho intelectual, embora seguindo um modelo
religioso (catolico). Nesse caso, a Companhia de Jesus, com o aval do
rei, se tornou a ordem dominante do campo educacional. Entretanto, a
educacao jesuitica se apresentou para a elite colonial de maneira rigida
no modo de pensar e interpretar a realidade, convergindo sempre para 0s
dogmas de sua religido e, ao mesmo tempo, afastando qualquer
influéncia dita nociva (heresias). Isso porque a concepcdo pedagogica
tradicional, imposta pelos jesuitas se caracterizava por uma Visao

essencialista de homem, ou seja:

[...] o homem é concebido como constituido por uma esséncia humana e
imutavel. A educacdo cumpre moldar a existéncia particular e real de
cada educando a esséncia universal e ideal que o define enquanto ser
humano. Para a vertente religiosa, tendo sido o homem feito por Deus a
sua imagem e semelhanca, a esséncia humana é considerada, pois,
criacao divina. Em consequéncia, 0 homem deve se empenhar para fazer
por merecer a dadiva sobrenatural. A expressdo mais acabada dessa
vertente é dada pela corrente do tomismo, que consiste numa articulacao
entre a filosofia de Aristoteles e a tradicdo cristd; tal trabalho de
sistematizacao foi levado a cabo pelo filosofo e tedlogo medieval Tomas
de Aquino [...] E é justamente tomismo que estd na base do Ratio
Sudiorum [...] (SAVIANI, 2004, p. 127).

Assim, observando o concurso da educacgédo jesuitica no Brasil, vai se
perceber que diretrizes fundadas no cristianismo preconizado pela Igreja
Catdlica, servem de instrumento de dominagéo dos indigenas e colonos
por todo esse periodo. Isso porque o plano de estudos adotado foi

elaborado de forma diversificada visando atingir a diversidade de
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interesses e capacidades. Contudo, a despeito de sua ideologia ndo é
possivel negar que partiu dai as primeiras nuances da educacao no pais.

Pensando nisso é que torna-se possivel dizer que o projeto educacional
jesuitico contribui de modo significativo para a implantacdo da educacao
no Brasil, sendo essas contribuicdes pautadas na transmissdo de uma
educacdo homogénea, fundada na mesma lingua, mesma religido,
mesma visdo de mundo, mesmo ideal de ‘homem culto’, letrado e erudito.
Desse modo, os jesuitas plasmaram através da educacao uma identidade
cultural, a catequese utilizada como processo de aculturagdo, embora
fosse destrutiva, serviu-se dos filhos de colonos e o6rfaos trazidos de
Portugal, bem como de meninos indios e mesticos, procurando eliminar a
distincdo de racas entdo existente na colbnia, ao tempo que dissolvia
costumes nao europeus, contrapondo assim, o saber escolar e religioso a
autoridade patriarcal da casa-grande de estrato rudimentar e sem letras
(ALBUQUERQUE, 2003). Porém, as praticas jesuiticas envolvendo o
processo educativo na Colénia ganham termo quando ndo atendiam mais

a realidade politica porque passava Portugal.

Segundo seus detratores 0 ensino jesuitico petrificara e ndo mais atendia
a realidade socioeconémica pela qual passa a Colonia. Além desses
fatores, dois fortes elementos de propaganda se impunham contra 0s
jesuitas na Metropole: “[...] o monopdlio do ensino que eles exerciam
desde 1555, quando D. Jodo lll Ihes confiou a direcao do Colégio das
Artes, e a miséria econdmica e intelectual do Reino, das quais eles eram
apontados como responsaveis” (THEOBALDO, 2008, p. 1). Portanto,
apos 210 anos de servigos prestados no ambito educacional os jesuitas
sao expulsos do Brasil. A realidade politica grassante exigia agora que as
escolas passassem a ter um carater estatal e ndo mais eclesiastico: o

Estado em lugar da fé.

33



2.3 A educacao na fase pombalina (1759-1822)

A fase pombalina vai de 1759 a 1822 e se deu com a lideranca dos
ingleses nos séculos XVI a XIX sobre Portugal. Durante esse periodo a
Inglaterra beneficiou-se dos lucros portugueses, sobretudo a partir do
século XVIII, mediante o tratado de Methuen (1703). Diante dessa nova
realidade, Portugal passou a se ressentir da necessidade de uma reforma
politica protecionista, cujo modelo torna a educacdo proposta pelos

jesuitas dispensavel.

A educacdo adotada na fase pombalina serviu como instrumento de uma
reforma politica com vistas a uma transformacdo nacional. Sendo que
essa reforma passou para a historia como “Reformas Pombalinas”, no
séc. XVII, que incluiu o @mbito escolar metropolitano e colonial. Cabe
realcar o fato de que quando a colénia foi submetida a essa
transformacdo profunda, alterou-se totalmente a sua fisionomia,
sobretudo da estrutura do ensino que pareceu desabar. Isso porque “[...]
toda ela pertencia ao esforco dos jesuitas, tornados especialistas na
transmissao dos conhecimentos” (SODRE, 2009, p. 27).

Embora essa observacdo seja comungada por historiadores dos mais
variados matizes, o que se tem € que o propdsito de recuperar a
economia através de uma concentracao do poder real e da modernizacao
da cultura portuguesa fez com que o mentor da Reforma, o Marqués de
Pombal (Sebastido José de Carvalho) adota-se nova organizacao

educacional no Brasil-Coldnia.

Para tanto, a distribuicdo dos cargos administrativos nessa empreitada
exigiu um preparo elementar com técnicas de leitura e escrita, surgindo
assim, a instrucdo primaria dada na escola, que antes cabia a familia.
Observa-se, portanto, que na ideologia predominante da educacéo
preconizada pelo Marqués de Pombal prevaleceu a preocupagdo em

intensificar e disseminar, o aprendizado da lingua portuguesa ainda que
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de modo elementar, bem como fazer desaparecer o bilinguismo resultante
da convivéncia com a lingua geral dos indios, estimulada anteriormente

pelos jesuitas que foram proscritos.

Nesse contexto, prevaleceu também a burocratizagdo que acompanhava
a implementacdo da reforma dos estudos menores, de modo a tornar
dificil aos estudantes o0 acesso ao nivel secundario de estudos - gramatica
latina - fosse com a dificuldade nos exames, sempre bem fiscalizados
hierarquicamente, fosse com o numero limitado - n&o passivel de
alteracdo - de professores régios, os quais eram, eles mesmos, a propria

escola.

Desse modo, a educacéo instituida na Coldnia baseava-se naquilo que se
tinha na metrépole como educacédo nobre, implicando a valorizagdo dos
escritores classicos portugueses, conforme indicavam os arcades da
Academia Ulissiponense, e a cultura classica antiga (COUTINHO, 1986).
Assim, € possivel perceber que as mudancas feitas pelo Marqués de
Pombal, no d&mbito da educacéo, desfizeram a caricatura erigida a favor
da educacéo jesuitica até entdo imposta. Nesses termos, tem-se que as
mudanc¢as pombalinas no ambito da educacdo proporcionaram a criacao
dos colégios-seminarios, que por sua vez impuseram as disciplinas
humanisticas mudancas em seu curriculo. Nesse caso, verificou-se que:

A lingua portuguesa ganhou supremacia em relacdo a lingua latina nos

estudos de gramatica;

O orador sacro deixou de ser o ideal de homem dos estudos de retorica,
que passou a celebrar o diplomata e a filosofia tomista, de base
aristotélica, foi suprimida do ambito da ética e da filosofia racional. Até
mesmo a teologia sofreu mudancas profundas para ajustar-se as

determinacdes do regalismo (ALVES, 2001).

Mediante essa reforma Portugal chega ao séc. XVIII com a sua

Universidade de Coimbra ainda medieval e o ensino jesuitico ainda
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formando elementos da corte dentro dos ensinamentos do Ratio
Studiorum. Por outro lado, o0 movimento iluminista no séc. XVIII, tendo a
Inglaterra como principal centro proporcionou para Portugal a tentativa de
recuperacédo e adocéo do programa de modernizacao através das reforma

pombalinas.

Contudo, essas reformas ndo chegaram a romper definitivamente com a
tradicdo que continua a receber influéncia da escola escolastica contraria
ao materialismo dos Filésofos John Locke, Thomas Hobbes e Jean-
Jacques Rousseau, que reportavam a importancia do Direito Natural e,
portanto, do Contrato Social. Assim € que Locke afirmava que a liberdade
do povo era um bem natural, sendo um dom de Deus ao homem;
enquanto Hobbes sustentava o compromisso entre os individuos afirmado
perante juramento em troca da paz, sob a égide do soberano; e Rousseau
pregava o contrato social onde os individuos alienariam por inteiro seu
poder em favor do rei ou da assembleia (MERQUIOR, 2010).
Pensamentos avultados para a época.

Conforme se pode notar, as reformas pombalinas visavam transformar
Portugal numa metrépole capitalista e provocar mudancas no Brasil com o
objetivo de adapta-lo enquanto colbnia, a nova ordem pretendida em
Portugal. Isso porque as novas concepgdes filoséficas e cientificas
difundidas por quase toda a Europa, atraia 0s portugueses mais

esclarecidos.

Nesse caso, 0 atraso intelectual e empobrecimento econémico da
Colbnia, produzido por varios motivos, sobretudo, pelo fanatismo religioso
e as perseguicdes do Santo Oficio, tornaram-se fortes motivos para que o
Marqués de Pombal, em 1759, expulsasse os jesuitas do Reino e da
Colbnia, pois sendo a “Companhia” detentora de um poder econémico
que deveria ser do governo, usava esse poder para educar o0 cristdo e
coloca-lo a seus servicos e ndo a servico do pais, um empecilho na

conservacdo da unidade cristd e da sociedade, segundo o Marqués de
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Pombal. Como refutacdo da educacéo jesuitica surgiu o ensino publico,
financiado pelo Estado e para o Estado. Entretanto, deve-se salientar que:
Da expulsdo até as primeiras providéncias para substituicdo dos
educadores jesuitas decorreram 13 anos. Neste periodo, desmantelou-se
parte da estrutura administrativa do ensino jesuitico: substituiu-se a
uniformidade de sua acdo pedagogica pela diversificacdo das disciplinas
isoladas. O Estado tentou assumir, pela primeira vez, os encargos da
educacdo, mas os mestres leigos das aulas e escolas régias, recém-
criadas, se revelaram incapazes de assimilar toda modernidade que
norteava a iniciativa pombalina (OLIVEIRA, 2004, p. 947).

Todavia, no tocante a reforma da educacdo, pode-se dizer que o
processo foi lento, até porque os mestres-escolas eram formados pelos
jesuitas, detendo muito da pedagogia de seus precursores, fato que so

vai mudar a partir da fase Joanina no Brasil.

2.4 A educacdao na fase joanina (1808-1821)

A educacao na Fase Joanina (1808-1821) é marcada por fortes tracos
sociais e politicos. Convulsionada pela crescente expanséo imperialista
de Napoledo Bonaparte (1769-1821) a Espanha sofre o assédio das
forcas napolednicas. Temendo as forgas invasoras o Rei de Portugal, D.
Jodo IV (1767-1826), dirige-se para o Brasil-Col6nia escoltado pela
esquadra inglesa, onde se instala com a familia real e seu aparelho

burocratico.

Nesse periodo, a Colbnia, ja com ares de Estado, estruturado pelo
Marqués de Pombal, comecga a se ressentir da necessidade de expansao
comercial tornada crbnica com a guerra francesa imposta pelo
imperialismo napolednico. A fermentac¢ao politica envolvendo interesses
diversos na Col6nia denotava o descontentamento, de um lado dos
senhores de terras e escravos e de outro da camada média, influenciada

pela ideologia burguesa provinda da Europa. Assim, quando: [...] Portugal
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é invadido (1807) pelas tropas francesas e a familia real e a corte se vém
obrigadas a virem para o Brasil, sob a guarda inglesa, a conjugacéo de
tais interesses (grupos coloniais e ingleses) obriga o principe regente a
decretar a “abertura dos portos” (1808) mesmo sendo em carater
temporario, mas que em realidade nunca chega a ser revogado
(RIBEIRO, 2003, p. 39).

Dessa forma, a chegada da familia real e a abertura dos portos brasileiros
as nacgbes amigas, marcaram definitivamente o fim da etapa da
colonizac&o. Nessa perspectiva, deve-se ter em mente que a presenca da
Coroa em solo brasileiro passou a demandar reformas que modificaram a
sociedade cristalizada de outrora. Essa nova situacdo sociopolitica
passou a promover a criacdo de cargos publicos, ministérios, e
estabelecimento da Capital, no Rio de Janeiro, além do desenvolvimento

da vida urbana em cidades como Salvador, Vila Rica e Recife.

Vale dizer, que a presenca da Coroa Portuguesa em terras brasileiras, ao
modificar os costumes dantes enraizados, propiciou a0 mesmo tempo a
implantacdo de um novo sistema de educacdo no pais, com maior
extensado social, pois a partir desse episodio o principe-regente permitiu a
qualquer pessoa a abertura de escolas de primeiras letras, qgue na maioria
funcionavam na propria casa do professor. Sendo que no caso dos filhos
das familias ricas, estes recebiam em suas casas 0s preceptores, que

Ihes davam a instrucao das primeiras letras.

Além disso, foram criados cursos inaugurando o nivel superior de ensino
no Brasil como, por exemplo: Cursos de Cirurgia, Anatomia e Medicina no
Rio, e Cursos de Cirurgia, Economia, Agricultura, Quimica e Desenho na
Bahia, em 1808. Deve-se ressaltar que o retorno da familia real a
Portugal, em 1820, bem como a Proclamacéo da Independéncia por Dom
Pedro I, em 1822, tornou necessaria a existéncia de uma constituicdo que

garantisse a regulamentacgéo o Estado, bem como sua autonomia.
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Inspirada na Constituicdo Federal de 1791 surgiu nova Lei de
caracteristicas liberais, que viria a regular um estado monarquico. Com
relacdo a educacéo a nova Constituicao foi tacita, exigindo a organizacao
educacional e a possibilidade da sistematizacéo para a educacéo do pais,
denotando sua verve liberal. Desse modo, trouxe explicito em seu Artigo
250 que: “Havera no império escolas primarias em cada termo, ginasios
em cada comarca, e universidades nos mais apropriados locais”
(CARVALHO, 2009, p. 48).

Contudo, deve-se dizer que apenas um ensino precério foi assegurado.
Seu carater irregular permitiu que outras ordens religiosas e outros leigos
se impusessem como educadores. A propria unidade administrativa
escolar ndo teve éxito devido a falta de meios materiais e culturais
disponiveis. Assim, tem-se que a educacgdo escolarizada, nesse periodo,
nao foi vista como setor prioritario. Sobre o assunto, pode-se dizer mesmo
que: [...] instaurou-se um impasse no sistema educacional: demanda
crescente de alunos para cursos primarios e secundarios e falta de
recursos humanos (ja que os jesuitas haviam sido expulsos e rareavam
outros religiosos) e financeiros para abrir e manter escolas agravadas
pelo retorno da Corte portuguesa para Lisboa, repatriando ouro e
professores. Nesta crise de oferta de escolas publicas, surge uma
novidade: além das poucas escolas particulares patrocinadas por
fazendeiros e comerciantes, os primeiros “empresarios do ensino”,
oferecendo escolas pagas no Rio de Janeiro e outras cidades maiores,
inclusive com professores estrangeiros e nhacionais supostamente
“especializados” (MONVELADE, 2007, p. 25).

Conforme se pode notar, esse periodo foi marcado por transi¢cdes
sociopoliticas que contribuiram para a evolugdo do pais e sua crescente
autonomia como se vera tempos depois. Entretanto, nao cria
oportunidades para a sistematiza da educacao no pais, e sequer propaga
um modelo de administracdo da educacdo, ficando pautado na

Constituicdo reproduzida do modelo francés, que propunha entre outras
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aspiragbes liberais uma educagdo sistematizada que, porém néo

encontrou ressonancia no modelo monérquico vigente.

2.5 A educacdo na primeira republica (1889-1930)

Apés o retorno da corte portuguesa a Lisboa, D. Pedro assume a regéncia
do pais e defende a manutencdo dos lacos com a patria-mae. Mesmo
alguns radicais liberais tinham essa intengcdo. “O objetivo do principe e
desses grupos era manter a situagédo de autonomia, conquistada durante
o0 periodo joanino, sem dar o passo da independéncia, que implicava
inumeros riscos” (CAMPOS, 2003, p. 95).

Momentos cruciais como o dia do “Fico”, 09 de janeiro de 1822, e
posteriormente o ato da independéncia em 07 de setembro do mesmo
ano seriam 0s marcos historicos que precederiam a Primeira Republica
em 1889. Isso porque durante todo esse periodo passou a predominar no
pais uma insatisfacdo crescente que culminou em varias rebelides, como,
por exemplo: a Cabanagem (1834/1840) na provincia do Pard; a
Sabinada (1837), em Salvador; a Balaiada (1838/1841) no Maranhao; a
Guerra dos Farrapos (1835/1845); a revolucdo Praieira (1849/1849),

dentre outras.

Embora a evolucao histérica contenha tragcos marcantes da Regéncia, do
Primeiro e Segundo Impérios, como no caso do Ato Adicional (1834)
deve-se ter em conta que durante o periodo que precederia a Primeira
Republica, a educacao no Brasil pouco ou quase nada evolui do ponto de
vista sistematico. A presenca do Estado, fazia-se pouco perceptivel diante
de uma sociedade escravagista, ditatorial e formada para atender a uma

minoria encarregada do controle sobre as novas geracoes.

O retorno dos jesuitas ao Brasil, em 1842, a criagdo de escolas como o
Colégio de Pedro Il (1837), o Colégio Sao Luis (1867), o Colégio Anchieta

(1890), denotam o pouco comprometimento que o governo de entdo tinha
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com a educacao. Essa observagao resulta do fato de se compreender que
tanto a ordem dos jesuitas quanto as escolas supramencionadas se
encontravam comprometidas com o0 ensino das elites brasileiras,
tornando-se evidente a contradicdo da lei que propugna a educacao
priméria para todos. Basta ver, que o governo imperial atribuia as
provincias a responsabilidade direta pelo ensino primario e secundario,
através das leis e decretos que vao sendo criados e aprovados, sem que
sejam aplicados; pois como se tem verificado, quase néo existiam escolas

e poucos eram 0s professores.

Assim, minada por crises politicas internas entre liberais e conservadores,
bem como pela guerra com o Paraguai (1865-1870), a monarquia
brasileira cede aos ideais republicanos em 15 de novembro de 1889,
mediante um golpe militar, tendo a frente o Marechal Deodoro da
Fonseca, que assume o Governo Provisério. Esse fato deveu-se,
sobretudo a falta de apoio ao imperador por parte dos varios segmentos
sociais, como o clero, os militares e os grandes fazendeiros (elite
cafeicultora). Proclamada a republica: “Politicamente adota-se o modelo
norte-americano que segundo Rui Barbosa, era o que mais se adaptava
ao ‘vastissimo arquipélago de ilhas humanas que era o Brasil” (RIBEIRO,
2003, p. 71).

Deve ser lembrado que o advento da Primeira Republica ndo mudou de
imediato o cenario nacional, no que diz respeito ao seu aspecto social,

econdmico e educacional.

Ao lado disso, cabe, ainda, relembrar a diversidade regional que interferia
na composicao politica e administrava das unidades federativas. A titulo
sintético, lembremo-nos que as varias oligarquias regionais articuladas,
de base socioecondmica, distintas e proximas: no Nordeste (mais
predominantemente latifundiaria-patrimonialista), e em S&o Paulo (mais
agraria-mercantil), continuavam como o0 grupo social dominante
(MAGALHAES, 2009, p.2).
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Conforme se vai notar, o regime administrativo vigente na Primeira
Republica coloca nas méos das elites ilustradas a tendéncia da educagéo
no Brasil. Nesse aspecto, sobressaiu-se 0 positivismo, como corrente
filosofica que se manifestou nos primeiros momentos da republica e ditou
as diretrizes do sistema educacional. Como fundamento para essa
observacdo pode-se apontar o entdo Ministro da Instrucdo, Correios e
Telégrafos, Benjamin Constant, positivista, que efetivou as reformas em
nivel nacional, pondo em pratica o ensino primario e secundario de forma

ordenada.

Vale salientar que as reformas de Benjamin Constant visavam a liberdade
e laicidade do ensino, bem como a gratuidade da escola priméaria,
seguindo, portanto, a Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do
Brasil (1891) que trazia ainda na Secéo Il, Declaracdo de Direitos, Artigo
72, 8 6° que: "Sera leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos
publicos” (BRASIL, 1891, p. 1). Dessa forma, a escola primaria passou a
ser organizada em duas categorias: de 1° grau para criancas de 7 a 13
anos e de 2° grau para criangas de 13 a 15 anos.

E possivel verificar ainda que a Constituicdo da RepuUblica dos Estados
Unidos do Brasil (1891) foi bem clara em seu Capitulo 1V das Atribuicbes
do Congresso, Art. 35, paragrafos 3° e 4° no que diz respeito a educacao
no Brasil, basta ver que neles esta previsto, respectivamente, a criacao de
instituicbes de ensino superior e secundario nos Estados e o provimento

da instrucdo secundaria no Distrito Federal.

Cabe chamar atencéo para o fato de que o objetivo dos diversos niveis de
ensino era de “formadora” e ndo apenas de preparadora dos alunos, com
vistas ao ensino superior. Para tanto, foi criado o exame de madureza,
que tinha o objetivo de verificar se o aluno tinha a cultura intelectual
suficiente para o término do curso. Além desse objetivo, também era
previsto o rompimento com a tradicdo humanista classica abrindo espaco

para o cientificismo preconizado pelo positivismo de Comte.
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A despeito da verve cientifica idealizada pela corrente positivista houve
desrespeito a pedagogia pensada por Comte, que dizia respeito a idade
de introducdo dos estudos cientificos, fato que gerou inUmeras criticas e
descompasso no processo de ensino na Primeira Republica. 1sso porque,
ora o sistema de ensino inclinava-se para uma concepc¢do mais literaria,
ora empreendia a adogdo de matérias mais cientificas, chegando por fim
a uma mescla de disciplinas literarias e cientificas, como a matematica, a
astronomia, a fisica, a biologia, sociologia, moral, que |he deram um

carater enciclopédico.

Com a evolucdo dos acontecimentos politicos que desencadearam
grande crise politica em 1891 a sociedade brasileira passou a viver um
momento decisivo para a politica no Brasil. Enquanto isso o sistema
educacional sofria de determinada sistematizacdo que pusesse em
pratica uma educacéao integradora, e que desse respostas satisfatorias ao
momento em estava passando o pais. Assim, cabe ressaltar que durante
esse periodo a educacéo ficou relegada as confrarias de elites ilustradas,
formadas na tradicdo iluminista, reproduzindo o modelo europeu,
ressaltando as ideias e matizes ideoldgicos correspondentes a imagem

das ideias prevalecentes do poder central.

De 1891 até 1914 as Unicas reformas de que se tém noticias que foram
substanciais para a educacdo no pais dizem respeito as reformas
empreendidas pelo gaucho Rivadavia Corréa, Ministro da Justica e
Negdcios Interiores que realizou, durante sua gestdo (1910-1914) “[...]
uma das mais ousadas e heterodoxas reformas da educacéo escolar no
pais” (CUNHA, 1980, p. 139).

Além dessas, pode-se fazer mencédo a reforma de Carlos Maximiliano
(1915) que traz que: “O Governo Federal, quando achar oportuno, reunira
em Universidade a Escola Politécnica e de Medicina do Rio de Janeiro,

incorporando a elas uma de suas faculdades Livres de Direito” (RIBERO,
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2003, p. 93). Outra reforma com algum ponto significativo foi a reforma de
ensino de Rocha Vaz em 1925.

Na década de 30, a crise politica toma corpo e pende para a revolugdo. A
crise da Republica Velha chega ao fim com um movimento armado que
depds o entdo presidente Washington Luis. A chamada Revolucdo de
Trinta representou 0 apice de um processo cujas origens datavam,
sobretudo, de 1922.

No que se refere a educagdo no pais, ela pode ser interpretada como
tendo dois momentos: um primeiro momento, correspondente ao inicio da
Primeira Republica, quando os ideais estabelecidos para o0 novo regime e
a autonomia constitucional adquirida pelas unidades federadas nao
aconteceram de fato. Um segundo depois de seu Relatério em 1926, da
efetivacdo do regime, em decorréncia de momento histérico quando

aconteceram as reformas educacionais estaduais.

Sobre o primeiro momento h& opinides de que a Republica do ponto de
vista cultural e pedagdgico, ndo vingou: “Foi uma revolugao que abortou e
que, contentando-se com a mudanca do regime ndo teve o pensamento
ou a decisdo de realizar uma renovacao intelectual das elites culturais e
politicas, necessérias as novas instituicdes democraticas” (AZEVEDO,
1943, p. 134).

Pode-se dizer mesmo que na Primeira Republica a educacéo apresentou
poucos sinais de inovacdo. Seu sistema politico-administrativo em nada
operou mudancas efetivas na educacédo, fato que sé veio a ocorrer em
1920, denotando até entdo a descentralizacdo do ensino, ou ainda a

dualidade de sistemas herdados do periodo do Império.

Considera-se, portanto, que somente a partir de 1920 houve algumas
reformas pedagogicas substanciais, representando a tentativa de
implantacdo da “escola primaria integral”, em atendimento ao art. 65 da

Lei n® 1.846, que reformulou o ensino baiano em 1925, e cujo texto rezava
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que essa modalidade de ensino: Sera, sobretudo, educativa buscando
exercitar nos meninos o0s habitos de observacdo e raciocinio,
despertando-lhes o interesse pelos ideais e conquistas da humanidade,
ministrando-lhes nocbes rudimentares de literatura e historia patria,
fazendo-os manejar a lingua portuguesa como instrumento do
pensamento e da expressdo: guiando-lhes as atividades naturais dos
olhos e das maos mediante formas adequadas trabalhos préaticos e
manuais, cuidando, finalmente, do seu desenvolvi mento fisico com
exercicios e jogos organizados e o conhecimento das regras elementares
de higiene, procurando sempre ndo esquecer a terra € 0 meio a que a
escola deseja servir, utilizando-se o professor de todos 0s recursos para
adaptar o ensino as particularidades da regido e do ambiente [...] (NAGLE
in RIBEIRO, 2003, p. 100).

Numa perspectiva mais ampla, pode-se situar a evolucdo das idéias
pedagogicas na Primeira Republica (1889-1930) como a conjuncao de
dois movimentos ideolégicos desenvolvidos pelos intelectuais das classes
dominantes do pais. Tais movimentos foram conhecidos nesse periodo

como o “entusiasmo pela educacao” e o “otimismo pedagdgico”.

O entusiasmo pela educacdo teve um carater quantitativo, ou seja, em
dltima instancia resumiu-se na idéia de expansao da rede escolar e na
tarefa de reduzir o analfabetismos do povo, ja o otimismo pedagdgico
insistiu na otimizacdo do ensino, ou seja, ha melhoria das condi¢des
didaticas e pedagodgicas da rede escolar, atuando muitas vezes em
separado e até mesmo contra o entusiasmo. Dessa forma, caracterizou-
se por sua énfase nos aspectos qualitativos da problematica educacional,
como, por exemplo, a reacéo contra o individualismo e academicismo da
educacéo tradicional, a proposicdo da renovacdo das técnicas, além da

exigéncia da escola Unica, obrigatoria e gratuita (ARANHA, 2005.)

Vale dizer que na Primeira Republica, embora o regime republicano nao

tenha representado o fim de um sistema elitista, ainda assim proporcionou
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a abertura de novas oportunidades para a populacdo brasileira, que
passou a participar dos processos politicos do pais. Isso porgue, com o
advento da Republica reorganizando o Estado, sobretudo a partir da
urbanizacdo do pais surgiram novas necessidades no seio da populacao,
fazendo com que a escolarizagdo, por exemplo, aparecesse como meta
das familias ansiosas pelas carreiras burocréticas e intelectuais que lhes

pareciam bastante promissoras para seus filhos.

Deve-se assinalar que basicamente trés correntes pedagogicas distintas
formaram o cenario das lutas politico-pedagodgicas na Primeira Republica:
a Pedagogia Tradicional, a Pedagogia Libertaria e a Pedagogia Nova. a
Pedagogia Libertaria Essas trés vertentes pedagodgicas, grosso modo,

podem ser vistas associadas a trés diferentes setores sociais.

De modo esquematico, tem-se que a Pedagogia Tradicional associava-se
as aspiracdes dos intelectuais ligados as oligarquias dirigentes e a Igreja.
Ja a Pedagogia Nova surgiu no interior de movimentos da burguesia e
das classes médias que buscavam a modernizacdo do Estado e da
sociedade no pais. Quanto a Pedagogia Libertaria, ndo teve origem nas
classes dominantes; vinculou-se aos intelectuais ligados aos projetos dos
movimentos sociais populares, principalmente aos desejos de
transformacao social contidos nas propostas do movimento operéario de
linha anarquista e anarco-sindicalista (GHIRALDELLI JUNIOR, 2001).
Deve ser lembrado aqui, que boa parte dos professores, religiosos ou
leigos, tinha suas linhas pedagogicas orientadas pelos principios gerais
do Ratio Studiorum, heranca jesuitica, fato que demonstra de certa forma,
a incapacidade do pensamento laico de superar a organizacdo cultural
dantes forjada por esses religiosos.

No que se refere ao modelo das pedagogias implantadas na educacéao,
no Brasil, nesse periodo deve-se ressaltar que cada uma possui suas
caracteristicas proprias. Assim é que a Pedagogia Tradicional, fruto das
teorias pedagdgicas modernas americanas e alemas, com substrato

comum no herbartismo e que preconizava a ideia da pedagogia como
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ciéncia, acabou forjando um dos mais poderosos métodos de ensino: “os
cinco passos formais”, facilmente transformados, no “modo natural de

ministrar aulas”: 0 método expositivo.

Quanto a Pedagogia libertaria, estd surgiu associada as primeiras
organizagfes do proletariado urbano no Brasil. Sem associar-se as
classes sociais elitizadas, desenvolveu-se a partir de sua luta contra a
ordem socioeconbmica vigente, procurando moldar o ensino para a
construcdo de um novo homem e de uma nova sociedade; dessa forma,
prop0s diretrizes firmadas em quatro pontos: educacdo de base cientifica
e racional, dicotomia entre instru¢cdo e educacédo, e a educacdo moral,
gue foram o ponto culminante para que emergissem no pais as escolas

modernas.

Ja a Pedagogia Nova, cuja caracteristica moldava-se pelo seu corpo
tedrico relativamente homogéneo, pautou-se por refletir indicacdes
tedricas provindas de experiéncias distintas. Essa pedagogia que teve
divulgacao no interior da crescente cultura norte-americana sobre o Brasil,
teve maior influéncia apés a Primeira Guerra Mundial (1919-1945). Tal
pedagogia enfatizou “os métodos ativos” de ensino-aprendizagem, deu
importancia substancial a liberdade da crianca e ao interesse do
educando, adotou métodos de trabalho em grupo e incentivou a prética de
trabalhos manuais nas escolas, valorizou os estudos de psicologia
experimental, e procurou colocar a crian¢a (ndo mais o professor) no

centro do processo educacional.

Essa pedagogia inseriu-se na Associacao Brasileira de Educacao (ABE),
ainda nos anos 20, conquistando espaco na sociedade civil. Além disso,
conseguiu penetracdo nos governos estaduais, sendo divulgada através
das reformas estaduais desse periodo.

Pelo exposto, € possivel observar que esse ultimo modelo de pedagogia
apresentou-se na forma de um pensamento educacional completo, na

medida em que compreendia uma politica educacional, uma teoria da
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educacdo e de organizacdo escolar e métodos proprios (GHIRALDELLI
JUNIOR, 2001). Assim, vai se perceber que o modelo de educacio que
estava sendo assimilado nesse periodo era(s) o da escola nova.

Deve-se salientar, que respeitante a educacdo na fase posterior a
Revolucdo de 30, a deposicao do entdo presidente Washington Luis, e a
entrega do poder a Getulio Vargas, culminando com a era Vargas, bem
como 0s jogos intensos das forcas politicas em embate, causaram
descontentamentos nos educadores que vinham participando do
movimento de reformas erigidas ainda na década de 20.

Estes, diante da demora do novo Governo em tomar medidas voltadas
para a educagédo resolvem lancar o Manifesto dos Pioneiros da Educacgédo
Nova. Tal fato ndo minimiza os acontecimentos envolvendo a educacao
nesse periodo, até porque foi justamente em 1930 que foi criado o
Ministério da Educacdo e Saude, sob a responsabilidade de Francisco
Campos, ligado ao movimento de reformas educacionais da década de
20.

O novo Governo através dos decretos 19.851 e 19.852, de 11 de abril de
1931 fez uma reforma no Ensino Superior, adotando como regra de
sistematizacdo o ensino universitario. Com relagdo ao ensino secundario,
lanca o Decreto de n° 19.890. Esse decreto visa organizar 0 ensino
secundéario transformando-o em um curso eminentemente educativo.
Nesse sentido, dividi-o em duas etapas: a primeira com educacdo de
cinco anos (curso fundamental); a segunda, de dois anos, visava a
adaptacdo as futuras especificacdes profissionais. Além disso, houve
também reformas no ensino comercial, para tanto foi editado o Decreto n°.
28.158, de 30 de junho de 1931. Esse novo decreto visava alterar o
ensino comercial passando a “[...] ter o curso propedéutico (trés anos),
seguido de cursos técnicos (de um a trés anos) em cinco modalidades e o
curso superior (trés anos) de administragéo e finangas” (RIBEIRO, 2003,
p. 108).
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Com as disputas existentes entre os modelos pedagdgicos existentes no
pais, exacerbou-se o0s conflitos. Interesses politicos eram claramente
notados. Conservadores resistiam ao modelo escolanovista e a Igreja
Catolica criticava os direitos que 0s novos métodos pedagogicos
concediam a criangca de forjar sua propria formacdo. Desse modo a
radicalizacdo do debate pedagdgico desse periodo refletiu a polarizacdo
do debate politico pelo qual o pais passou. O governo Vargas tentou
postar-se como mediador imparcial, mas ndo conseguia dissimular suas

preferéncias pelas politicas de direita.

2.6 A educacdo na ditadura militar (1964-1985)

A ditadura militar foi um governo que teve inicio em 1964, apos um golpe
articulado pelas Forcas Armadas, em 31 de mar¢go do mesmo ano, contra
o governo do presidente Jodo Goulart. A historiografia nacional aponta
como um dos fortes motivos que causaram o0 golpe, o medo da
implantacdo do conjunto de reformas, sobretudo a reforma agraria, que
traria como consequéncia imediata a divisdo das grandes propriedades -
os latifandios.

Acontecido o golpe, logo depois da deposicdo de Jodo Goulart, o poder,
em termos reais, passou a ser exercido pelos trés chefes das Forcas
Armadas, com lideranca dos generais Humberto Cesar Castelo Branco e
Artur Costa e Silva (CAMPOS, 2003). Os reflexos desse golpe na
educacdo do pais foram marcados pela intervencdo militar e pela
burocratizacdo do ensino publico, através de teorias e métodos
pedagogicos que buscavam restringir a autonomia dos educadores e
educandos, reprimindo com a forga quaisquer movimentos que
caracterizassem barreiras para o pleno desenvolvimento dos ideais do

regime vigente.

O Ato Institucional N°. 1 (Al-1), de 10-4-64, instituido pelo regime, dava

direito ao governo de cassar mandatos e suspender direitos politicos sem
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necessidade de justificacéo, julgamento de direito, ou defesa. No seu
desdobramento politico o golpe militar ao criar novos ministérios, ainda
gue minimizando o percentual de participacdo do Ministério da Educacéao
e Cultura (MEC), as despesas com a educacao passam de 4° para 3°

lugar nas prioridades governamentais.

Contudo, recordando que a ditadura imposta no pais pelo regime militar
ndo deixou saldo positivo na educacdo deve ser lembrado que os
militares desenvolveram um método de ensino centrado em formar
pessoas, nao para a vida social, mas para o mercado de trabalho. Pois
tentaram adequar o sistema educacional brasileiro aos seus interesses
politicos, firmando diversos convénios, entre eles, o acordo entre o
Ministério da Educacdo Cultura (MEC) e a United States Agency of
Internatinonal Development (USAID) (CHIAVENATO, 2004).

Pensando nisso, deve-se fazer mencao a medidas tomadas no ambito da
educacdo pelos militares, como, por exemplo, a criagdo do Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), em 1967 na tentativa de
vinculagcéo da alfabetizacdo com a “participagcado” na vida econémica; além
da instituicdo da Lei n°. 5.540/68 de 28-11-1968, que fixa normas de
organizacdo do ensino superior e sua articulacdo com a escola média e
da outras providéncias, visando expandir esse nivel de ensino com o
minimo de custo para nao prejudicar o atendimento dos niveis anteriores,
considerados como prioritarios (RIBEIRO, 2003). Mas que reflete

predominio do economicismo e verve tecnicista.

O periodo que marca o declinio do regime militar inicia-se a partir de
1978. Denominado de “transicdo democratica” tem como marco trés
acontecimentos. O primeiro diz respeito a crise econbmica que se
arrastava desde 1974 - “crise do petroleo”; o segundo momento se refere
a vitéria do Movimento Democratico Brasileiro (MDB) - agremiacao

politica de oposi¢cdo aos governos militares; jA o terceiro momento esta
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ligado a ecloséo dos movimentos sociais, sobretudo o movimento sindical

dos trabalhadores do ABC paulista e 0 movimento estudantil.

2.7 A educacéao e a Constituicao Federal de 1988.

Com o fim da ditadura em 15 de janeiro de 1985, com elei¢Ges indiretas
para presidente, tendo como vencedor Tancredo Neves, o Brasil comeca
uma nova era politica — sai do regime militar e entre para o regime civil. A
visdo de uma educacéo tecnicista, voltada para a criagdo da mé&o de obra
perde seu sentido. A educacdo passa a ser entendida como um
investimento em capital humano individual que habilita as pessoas para a
competicdo pelos empregos disponiveis. Contudo, essa nova concepcao
s6é vem a ser instaurada a partir da promulgacdo da nova Constituicdo

Federal Brasileira em 25 de outubro de 1988.

No que se refere a educacdo, a Constituicdo Federal de 1988, lhe da o
status de direito social. Nesse sentido, preconiza que a educagao “[...]
direito de todos e dever do Estado e da Familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacado para o trabalho” (BRASIL, 1988, p. 137).

Assim, visando garantir o direito a educacdo, a Constituicdo Federal de
1988, traz as premissas do ensino, que segundo o Art. 206, sera

ministrado com base nos principios de: | - Ilgualdade de condi¢cBes para
acesso e permanéncia na escola; Il - liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; Ill - pluralismo de

idéias e de concepcdes pedagogicas e coexisténcia de instituicbes
publicas e privadas de ensino; IV - gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais; valorizagcdo dos profissionais de ensino; V -
valorizag&o dos profissionais do ensino, garantido. na forma da lei, planos
de carreira para 0 magistério publico, com piso salarial profissional e
ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos,

assegurado regime juridico Unico para todas as instituicbes mantidas pela
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Unido; VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei; VII -
garantia de padréo de qualidade (BRASIL, 1988, p. 137-138).

Deve-se estar atento ao fato de que a Constituicdo Federal, proporcionou
uma grande abertura no ambito da educacdo. Dessa forma, oportunizou a
revisdo na lei que define e regulariza o sistema de educacdo no pais: a
Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educacdo. Embora, s6 tenha sido
sancionada 8 anos apdés a promulgacao da Constituicdo Federal (1988), a
atual LDB (Lei 8.394, de 20 de dezembro de 1996) baseia-se no principio
universal do direito a educagdo para todos, e trouxe no seu novo texto
mudancas significativas em relacdo as leis anteriores. Como exemplo
pode mencionar a inclusdo da educacao infantil (creches e pré-escolas)

como primeira etapa da educacao basica.

Nesses termos, a LDB/96 traz em seu Art. 1° que: “A educagao abrange
0os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizagbes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais” (BRASIL, 1996, p.1).

Além disso, a Constituicdo de 1988 deu oportunidade também a criacao
de um Plano Nacional da Educacdo (PNE), que foi ao apresentado no
Plenario da Camara dos Deputados, através do Projeto de Lei n°.
4.155/98, pelo Deputado Ivan Valente, que foi aprovado em 13/03/98, e
gque tem como principais objetivos: elevacdo global do nivel da
escolaridade da populacao; melhoria de qualidade do ensino em todos os
niveis; reducdo das desigualdades sociais e regionais no tocante ao
acesso e a permanéncia na educacao publica; aléem da democratizacao

da gestdo do ensino publico.

O Plano Nacional da Educacdo (PNE/98) adotou como prioridades:
garantia de ensino fundamental obrigatorio de 8 anos a todas as criancas
de 7 a 14 anos, assegurando seu ingresso e permanéncia na escola e

conclusao do ensino; garantia de ensino fundamental a todos os que a ele
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nao tiverem acesso na idade prépria ou que ndo o concluiram; ampliacao
no atendimento nos demais niveis de ensino; valorizacdo dos
profissionais da Educacéo; desenvolvimento de sistemas de informacdes

e de avaliacdo, em todos os niveis e modalidades do ensino.

2.8 Os Niveis de Educacéo

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (LDB 9394/96) é a
legislag&do que regulamenta o sistema educacional do Brasil (da educacao

bésica ao ensino superior).

Na historia do Brasil, essa é a segunda vez que a educacao conta com
uma Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo, que regulamenta todos os
seus niveis. A primeira LDB foi promulgada em 1961 (LDB 4024/61).

A LDB 9394/96 reafirma o direito a educacéo, garantido pela Constituicao
Federal. Estabelece os principios da educacdo e os deveres do Estado
em relacdo a educacao escolar publica, definindo as responsabilidades,
em regime de colaboracéo, entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e

0s Municipios.

Segundo a LDB 9394/96, a educacédo brasileira € dividida em dois niveis:
a educacéo basica e o ensino superior. A Educacéo basica divide-se em:
Educacao Infantil — creches (de 0 a 3 anos) e pré-escolas (de 4 e 5 anos)
— E gratuita mas n#o obrigatéria. E de competéncia dos municipios.
Ensino Fundamental — anos iniciais (do 1° ao 5° ano) e anos finais (do 6°
ao 9° ano) — E obrigatorio e gratuito. A LDB estabelece que,
gradativamente, 0s municipios serdo 0s responsaveis por todo o ensino
fundamental. Na pratica os municipios estdo atendendo aos anos iniciais

e os Estados os anos finais.

Ensino Médio — O antigo 2° grau (do 1° ao 3° ano). E de responsabilidade

dos Estados. Pode ser técnico profissionalizante, ou ndo. Ensino
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Superior: E de competéncia da Unido, podendo ser oferecido por Estados
e Municipios, desde que estes ja tenham atendido os niveis pelos quais é
responsavel em sua totalidade. Cabe a Unido autorizar e fiscalizar as

instituicdes privadas de ensino superior.

A educacdo brasileira conta ainda com algumas modalidades de
educacado, que perpassam todos os niveis da educacdo nacional. Sao
elas: Educacdo Especial — Atende aos educandos com necessidades
especiais, preferencialmente na rede regular de ensino.

Educacdo a distédncia — Atende aos estudantes em tempos e espacos
diversos, com a utilizacdo de meios e tecnologias de informacdo e
comunicacao.

Educacdo Profissional e Tecnolégica — Visa preparar os estudantes a
exercerem atividades produtivas, atualizar e aperfeicoar conhecimentos

tecnoldgicos e cientificos.

Educacdo de Jovens e Adultos — Atende as pessoas que nao tiveram
acesso a educagéo na idade apropriada.

Educacdo Indigena — Atende as comunidades indigenas, de forma a

respeitar a cultura e lingua materna de cada tribo.

Conforme a atual Constituicdo Federal (1988) é dever do Estado garantir
educacao a seus cidadaos. Assim, o Art. 208, CF/88, traz que esse dever
do Estado com a educacdo sera efetivado mediante as seguintes
garantias de:

| - ensino fundamental obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua
oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade

prépria;

Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito:
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[l - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,

preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos
de idade:

V - acesso aos niveis mais elevados de ensino, da pesquisa e da criacao

artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular adequado as condi¢cdes do

educando;

VIl - atendimento ao educando no ensino fundamental através de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,

alimentacdo e assisténcia a saude.
81° O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito é direito publico subjetivo:

8§ 2° O nao-oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Publico, ou sua
oferta irregular importa responsabilidade da autoridade competente;

8 3 ° Compete ao Poder Publico recensear os educandos no ensino
fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou

responsaveis, pela frequéncia a escola.

Observe-se que o nivel obrigatdério e gratuito é somente o ensino
fundamental, prevendo-se em relagdo ao ensino médio sua “progressiva
universalizagdo” (com a redagao alterada apds a Emenda Constitucional
n°® 14 de 1996, pois originalmente o artigo referia a “progressiva extensao
da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio”) e o ensino superior
nao é referido especificamente no mesmo artigo, somente tratando-se do
acesso aos niveis mais elevados de ensino, deduzindo-se portanto a
diferenciacdo de tratamento em relacdo ao ensino fundamental e médio.
Também é ressaltado que a garantia da gratuidade estendeu-se aqueles

gue nao tiveram acesso a educacao na idade propria (inciso 1), inovando
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em relagdo as previsbes constitucionais anteriores, que restringiam a
obrigatoriedade e gratuidade apenas a determinada faixa etaria (no caso
da Emenda Constitucional de 1969, dos 7 aos 14 anos), e possibilitavam
a restricdo do atendimento aqueles individuos fora desta faixa etaria
(OLIVEIRA, 2004, p. 26).

Em relacdo ainda ao tema da gratuidade, observe-se que esta se
constituiu, nas discussdes da Constituicdo de 1988, em objeto de
polémica entre os grupos privados e publicos, juntamente com a questao
das bolsas de estudos, acirrando-se o conflito mais ainda em relacao a
destinacdo de recursos publicos. Cury, Horta e Favero (1996, p. 23)
referem o trabalho de Pinheiro ao analisar o processo constituinte, que
trabalha com a questdo da definicdo dos eixos publico e privado,
abordada sob trés pontos de vista conceituais diversos, de acordo com 0s
grupos em conflito: o publico como estatal, como ndo estatal e como
servico. Em relacdo a primeira posicao, a responsabilidade é do Estado
pelas atribuicBes publicas (relativas ndo somente ao campo educacional)
gue somente ele seria capaz de propiciar; a segunda posicao trabalha
com o conceito de publico oposto a lucratividade (permitindo portanto o
compartilhamento da funcdo com entidades néo-estatais) e o terceiro com
0 conceito de publico ligado a servico, e neste ultimo ponto de vista toda a
educacio seria publica (FAVERO, 1996, p. 23).

Ao analisar a ultima posicdo (educacdo como um servico de carater
publico) verifica-se que esta encontra respaldo constitucional, visto que a
propria Constituicdo prevé tipos diversos de entidades no campo
educacional, inclusive as de carater privado lucrativas (conforme se vé do
art. 213) ao lado dos estabelecimentos publicos e dos estabelecimentos
privados nao-lucrativos. Entretanto, apesar do art. 209 prever que o0
ensino é livre a iniciativa privada, estabelecem-se condi¢des, que sdo o
cumprimento das normas gerais da educacao nacional (inciso I) e a

autorizacéo e avaliagdo de qualidade pelo Poder Publico (inciso ).
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CAPITULO Ill - A EDUCACAO DE TEMPO INTEGRAL

3.1 Educacao integral e escola de tempo integral

A educacdo € uma atividade essencialmente humana, que tem sua
origem na propria origem do homem. A associagdo entre educacdo e
tempo é assunto que tem causado polémica e trazido a tona questdes de
cunho filoséfico e de ordem politico-pedagodgica, principalmente, quando

esse tempo € utilizado e institucionalizado para a formacao escolar.
3.1.1Conceito

Segundo Anisio Teixeira Educacao Integral € aquela que deve preparar
integralmente o sujeito no sentido lhe oferecer as conclusbes completas
para a vida, que tem como funcdo avancar para o campo da educacao
total do sujeito, no momento em que prioriza no seu curriculo ndo apenas
0s conteudos classicos cientificos: de leitura, da escrita da ciéncias
exatas. Todavia, quando trata e oportuniza no trabalho pedagdgico a
transmisséo de valores éticos e morais do ensino das artes e da cultura,

de habitos, higiene e disciplina e preparagéo e etc.

O debate sobre a Educacéo Integral no Brasil tem suas origens historicas,
ainda que ndo exclusivamente, nos ideais democraticos do educador
Anisio Teixeira, fundador da Escola Parque, em meados do século
passado. Nos anos 90, pronuncia-se com forca legal através da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional - LDBN/1996, cujo texto aponta
para 0 aumento progressivo da jornada escolar na direcdo do regime de
tempo integral, valorizando as iniciativas educacionais extraescolares e a
vinculacdo entre o trabalho escolar e a vida em sociedade. Em meio a
complexidade em que se dinamiza a vida social contemporanea, a escola

vive tempos de crise e de mudanca. Alguns fatores parecem balizar a
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emergéncia, a possibilidade e a viabilidade de um projeto de Educacéo
Integral para o pais.

A universalizacdo do acesso ao Ensino Fundamental € um fato
praticamente consumado. O processo de democratizacdo da gestdo da
escola publica tem se expandido e a luta pela escola inclusiva, de
qualidade para todos, tem conquistado importancia, por meio de acodes
governamentais claramente posicionadas a favor da eliminacdo do
preconceito e da discriminagdo na escola e na sociedade, com a

implementagé&o de politicas incisivas.

A discussao sobre a proposta de Educacdo Integral ndo € simples e
implica, além de um sistema legal e juridico consistente e exequivel, uma
questdo conceitual, j& que ndo ha consenso quanto ao entendimento do
termo e as definicbes existentes contemplam diferentes dimensdes
acerca de elementos fundamentais para a definicdo de Educacéao Integral,
como tempo e espaco, formacgéo de educandos e educadores, articulacao
entre os diferentes saberes e relacdo entre escola e comunidade,
espacos formais e informais de educacdo. Estas dimensdes séo
relevantes e merecedoras de ampla reflexdo sobre o papel e as
implicacdes de cada uma delas no contexto do debate atual sobre o tema.
A compreensdo da formacdo integral associada a Educacdo Integral,
conforme prop&e Guara (2006) é a que se quer destacar como referéncia:

€ a que se guer destacar como referéncia:

Na perspectiva de compreensao do homem como ser multidimensional, a
educagéo deve responder a uma multiplicidade de exigéncias do proprio
individuo e do contexto em que vive. Assim, a educagéo integral deve ter
objetivos que construam relacbes na direcdo do aperfeicoamento
humano. [..] A educacdo, como constituinte do processo de
humanizacédo, que se expressa por meio de mediacbes, assume papel

central na organizagcdo da convivéncia do humano em suas relacdes e
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interagbes, matéria-prima da constituicio da vida pessoal e social
(GUARA, 2006, p.16).

A escola tem o potencial necessario para uma acao central na articulacéao
intersetorial entre o poder publico, a comunidade, as entidades e
associacfes da sociedade civil e o sistema produtivo local, no convite a
construcdo de um projeto ético de educacéo e cidadania para todos. Tal
projeto reconhece a obrigacdo do poder publico mediante a
implementacdo de recursos e politicas para que a condicao de direito se
operacionalize na vida diaria. Assume que a educacdo acontece em
diferentes esferas da sociedade, em tempos e espacos diversos de
organizacdo das cidades e de suas comunidades, sendo necessario um
grande movimento, também da instituicdo escolar, no sentido da
construcdo de um Projeto Politico-Pedagdgico que contemple principios e

acOes compartilhados na direcdo de uma Educacéo Integral.

Considerando especificamente a instituicdo escolar e seu papel neste
debate, emergem outras questdbes a serem abordadas, tais como o
espaco e o tempo de escola; a multiplicidade de funcdes que a ela se
atribui; o papel do educador e dos outros atores sociais que nela podem
exercer novas funcgdes; os movimentos e organizacdes que a ela se
associam no sentido de constitui-la e, provavelmente, ressignifica-la; os
meios e instrumentos de que dispde no sentido de reconstituir-se
enguanto instituicdo capaz de formar para a emancipacdo humana, além

do papel do Estado na reconfiguracdo destas relacdes contextuais.

A instituicdo escolar tece “uma rede de espagos sociais (institucionais e
nao institucionais) que constrdi comportamentos, juizos de valor, saberes
e formas de ser e estar no mundo” (MOLL, 2007, p.139). E também a
partir deste entendimento que a centralidade da escola € reiterada, frente
ao desafio de propor uma relagdo com as demais instituicbes da
sociedade, a qual possa funcionar nos moldes do que Torres (2003)

define como uma comunidade de aprendizagem:
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Uma comunidade de aprendizagem € uma comunidade humana
organizada que constréi um projeto educativo e cultural proprio para
educar a si prOpria, suas criancas, seus jovens e adultos, gracas a um
esforco endogeno, cooperativo e solidario, baseado em um diagnostico
nao apenas de suas caréncias, mas, sobretudo, de suas forcas para
superar essas caréncias (TORRES, 2003, p.83).

A relacdo entre a escola e a comunidade — por vezes tensa e delicada,
visto que €& uma relacdo de poder — se estabelece também no
reconhecimento da necessidade do estabelecimento de politicas
socioculturais, a serem implementadas pelo empenho de todos os
educadores, dentro e fora da escola, com a participacao de politicas Inter
setoriais e intergovernamentais. Ao mesmo tempo, conseguir diminuir a
distancia entre a escola e a vida tem sido um desafio percorrido por
muitos educadores, em diferentes tempos, desde o surgimento da escola
até os dias de hoje. A centralidade da escola na proposicdo do projeto de
Educacéo Integral deve se constituir na luta por uma escola mais viva, de
modo que se rompa, também, gradativamente, com a ideia de sacrificio
atrelado ao ensino formal e, por outro lado, de prazer a tudo que é

proposto como alternativo ou informal ao sistema escolar.

Nesse sentido, afirma-se com Moll (2007), que uma educacdo na
perspectiva das cidades educadoras implica: [..] a compreensdo da
cidade como uma grande rede ou malha de espacos pedagogicos formais
(escolas, creches, faculdades, universidades, institutos) e informais
(teatros, pracas, museus bibliotecas, meios de comunicacao, reparticbes
publicas, igrejas, além do transito, do Onibus, da rua) que, pela
intencionalidade das ac¢bOes desenvolvidas, pode converter a cidade em
territério educativo, pode fazer da cidade uma pedagogia (MOLL, 2007, p.
42).

Tal projeto deve estar comprometido com a transformagéo da sociedade e

a formacdo de cidaddos e encontra no dialogo uma ferramenta eficaz.
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Além de reconhecer as diferencas, precisa promover igualdades e
estimular os ambientes de trocas em um projeto integrado e aberto,
intercultural, que dé conta da complexidade do mundo contemporaneo.
Nessa direcao, ja ha experiéncias bem sucedidas acontecendo no Brasil,

revelando a diversidade na operacionalizacéo da Educacéao Integral.

A formacéo dos educadores associados a proposta de Educacao Integral
e tarefa a ser construida, tanto pelos cursos de formacéo inicial e
continuada quanto pelos sistemas e pelas préprias escolas, levando-se
em conta, essencialmente, uma reestruturacdo na formacgéao e valorizacéo
dos educadores, na organizacdo das escolas e dos sistemas de ensino,

na democratizacéo e na eficiéncia da gestao.

Na “disponibilidade para o didlogo”, no sentido usado por Freire (1996, p.
153), de “abertura respeitosa aos outros”, &€ possivel potencializar todos
0s agentes educativos enquanto instituicdes formadoras. Desta forma, a
escola poderé ser afetada positivamente pelas praticas comunitarias, pela
liberdade e autonomia presentes nos espacos de educacao informal, pela

concretude e pelo movimento da vida cotidiana.

E comum observarmos, nos proprios profissionais da educacao, ligeira
confuséo conceitual entre educacgao integral e escola de tempo integral.
Nesse sentido, pretende-se, com este capitulo, esclarecer os conceitos e
os principios das concepgdes de “educacdo integral” e de “escola de
tempo integral”, concebida e implementada em cada momento historico,
buscando a trajetéria das experiéncias mais relevantes da educacao

brasileira.

Assim, a compreensao da ideia de educacéao integral que se desenvolveu
no Brasil passa, necessariamente, pelo resgate historico do pensamento
educacional do inicio do século XX, bem como pela retomada das

experiéncias que marcaram as décadas de 80 e 90, com a implantacao
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de uma nova concepcgdo de escola para alunos em regime de tempo

integral.

Repensar a escola e as suas articulacdes se constitui em um imperativo
atual e de complexas relagbes, como nos lembra Dominique Julia,
importante pesquisador e especialista em historia da educacdo na época

moderna.

Entre os diversos temas que a discussdo da educagédo publica nos evoca,
a formulacdo de concepcbes de uma educacao integral, herdeira da
corrente pedagodgica escola novista, conforme assinala Ana Maria
Cavaliere (2002), tem ocupado importante espaco, nos ultimos anos, na
agenda dos debates sobre educacdo e esta associada a formulacdo de
uma escola de tempo integral, especificamente a partir dos anos 1980,
nas discussdes sobre a experiéncia de implantacédo dos CIEPs, no Rio de

Janeiro.

O movimento reformador, do inicio do século XX, refletia a necessidade
de se reencontrar a vocacgéo da escola na sociedade urbana de massas,
industrializada e democratica. De modo geral, para a corrente pedagodgica
escolanovista, a reformulacdo da escola esteve associada a valorizacéo
da atividade ou experiéncia em sua pratica cotidiana. [...] Uma série de
experiéncias educacionais escolanovistas desenvolvidas em varias partes
do mundo, durante todo o século XX, tinham (sic) algumas das
caracteristicas basicas que poderiam ser consideradas constituidoras de
uma concepcao de escola de educacéo integral (CAVALIERE, 2002, p.
251).

Essa reflexdo é oportuna na medida em que estdo sendo desenvolvidos
dois grandes programas na rede publica de educac&o, no municipio e no
estado de S&o Paulo, que tém, como objetivo, a ampliagcdo de
oportunidades de aprendizagem: o “Programa Sao Paulo é uma Escola’,

implantado pela Secretaria Municipal, e o programa “Escola de Tempo
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Integral”, formulado pela Secretaria Estadual. Ambos nos remetem a ideia
de educacéo integral, apresentando, em suas diretrizes, formas distintas

de operacionalizacao.

No tocante aos modos de operacionalizacdo, em linhas gerais, o
programa municipal, aponta para a complementagdo das oportunidades
de aprendizagem, por meio da oferta de atividades educativas diversas,
articuladas a otimizacdo do espaco escolar e dos demais espacos

publicos municipais, caracterizando um turno complementar.

A proposta estadual apresenta a ampliagcdo da jornada, com uma nova
grade curricular, a ser desenvolvida a partir das proprias unidades
escolares, implicando um aumento do ndmero de docentes para o

desenvolvimento de oficinas curriculares.

Também podemos verificar propostas implantadas em diversos outros
municipios e estados, de escolas de ensino fundamental, com jornadas
ampliadas em tempo integral e propostas de educacgao integral em que
acOes socioeducativas, complementares a aprendizagem de criangas e
jovens, desenvolvidas por ONG’s, buscam a articulagdo com a escola
publica (GUARA, 2006).

Vale ressaltar o dispositivo legal, Lei 9.394 (LDB, 1996) que estabelece
diretrizes e bases da educacéo nacional, que determina, ainda, em seu
Artigo 34, Paragrafo segundo:

Artigo 34. A jornada escolar no ensino fundamental incluird pelo menos
quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente
ampliado o periodo de permanéncia na escola. [...]

§ 2°. O ensino fundamental serd ministrado progressivamente em tempo
integral, a critério dos sistemas de ensino.

Deve-se considerar que, especificamente, a questdo da formulacdo de
propostas de escolas de tempo integral gerou, nas duas Ultimas décadas,

um intenso debate, posicionando diversos educadores e pesquisadores
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que ora questionavam o carater populista nas propostas politicas de
apresentacao (PAIVA, 1985) e a inviabilidade de sua universalizacio
(PARO, 1988), ora, sua consisténcia como projeto pedagoégico, apontando
uma intencdo de confinamento, constituindo-se numa instituicdo total
(ARROYO, 1988).

Para além das criticas, as propostas de escola de tempo integral,
principalmente as propostas de Anisio Teixeira e de outros educadores de
sua geragao, representaram, para seus alunos, ndo um lugar de

confinamento, e sim uma oportunidade para uma vida melhor:

As escolas criadas por Anisio e a geracdo de educadores a qual
pertenceu, tanto nos anos 30 quanto nos anos 50 e 60, ndo foram vistas
pelos alunos que as frequentaram como locais de confinamento. Pelo
contrario, constituiram (sic) a possibilidade de reapropriacdo de espacos
de sociabilidade crescentemente sonegados as classes trabalhadoras
pelas reformas urbanas que lhes empurravam para a periferia da cidade.
Para muitos desses alunos, essas escolas foram a Unica abertura para
uma vida melhor (NUNES, C., 2001, p. 12-13).

No Brasil, é possivel afirmarmos que varias escolas serdo privilegiada
com a implementacdo da proposta de educacdo em tempo integral, pois
ja vimos varios projetos e programas sendo implementados em varias
escolas. Sabendo que o tempo de duragcdo serd o cronbmetro para um

possivel resultado positivo da politica.

Nas escolas, os gestores seguem 0 seu projeto politico e pedagogico,
definem os seus passos durante todo o ano, as solugcbes para 0s
problemas, os caminhos que serado trilhados para chegarem aos seus
objetivos, discutem sobre determinados assuntos que deram certos nos
anos anteriores, tentam fomentar conhecimentos e experiéncias que
progrediram em determinados momentos escolares, lembrando que néo

existe um projeto politico Unico, ha modelos a serem seguidos, fazendo
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com gue os gestores desse projeto usem a praxidade como aliada para
terem éxito nessa nova proposta. Esse projeto devera auxiliar a todos os
gestores dando suporte para a preparacao de aulas dinamicas, reunides
pedagogicas com a participacdo de pais e educandos, atividades ludicas,
musicais, esportivas e artisticas para esses educandos, aulas de reforco
escolar, principalmente nas disciplinas que apresentam baixos
resultados fazendo com que esse projeto ndo seja somente um sonho

ou até mesmo uma fantasia, mas que tenha conexao com a realidade.

3.2 Historia da Educacéo integral

No curso da histéria os conceitos de educacdo formal foram se alterando
em funcao das situacdes sociais, politicas, econdmicas e religiosas, mas
quase sempre com pouca ou henhuma acao do Estado. No século XVIII,
com a Revolucdo Francesa e com a constituicdo da escola publica, foi
gue a educacéo integral entrou em cena, concretizada sob a perspectiva

jacobina de formacéo do homem completo.

Inspirados pelo ideario da revolugdo “Liberdade, Igualdade e
Fraternidade”, os jacobinos instituem a escola primaria publica para todas
as criancas, Propunham como meta a consolidacdo de uma educacao

nacional.

O conceito de educacéo integral surgiu no século XIX, fomentado pela
ideia de emancipacédo humana, que propunha, por meio do socialismo em
suas diversas correntes, o fim da exploracdo e do dominio capitalista
imposto ao homem. A sua origem esteve bem marcada no movimento
operario que surgiu com a Revolugdo Francesa, a partir de quando os
trabalhadores passaram a lutar para que o Estado fornecesse um sistema
educacional que propiciasse melhores oportunidades e condicdes de
educacao para eles e para seus filhos.
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Embora, oficialmente assumida pelos marxistas, a concepcdo de
educacdo integral surgiu e foi estruturada em sua préatica pedagdgica por
um anarquista com bases e objetivos libertarios para a educacao,
conforme destaca Ghiraldelli Jr. (2001).

Sob o ponto de vista de que a educacado integral € um processo de
formacdo humana permanente, sem término, concebendo o homem em

constante construcao e reconstrucao, ela é correlata de formacéo integral.

Sobre isso, Bakunin (1814-1876), um revolucionario e anarquista russo,
escreveu: ... para que os homens sejam morais, isto €, homens completos
no sentido mais lato do termo, sdo necessarias trés coisas: um
nascimento higiénico, uma instrucao racional e integral, acompanhada de
uma educagcdo baseada no respeito pelo trabalho, pela razdo, pela
igualdade e pela liberdade, e um meio social em que cada individuo,
gozando de plena liberdade, seja realmente, de direito e de fato, igual a
todos os outros. (BAKUNIN, 1979, p. 50).

Em decorréncia, a formacao profissional constitui-se um dos elementos
chaves na educacéo integral. E até mesmo os anarquistas do século XIX
tinham clareza de que tal formacgéo nunca estaria completa, pois também
a profissdo, seja ela qual for, € mutavel, dinAmica. Na perspectiva
libertadora, a educacdo integral propunha a integracdo do trabalho
manual e do trabalho intelectual numa verdadeira superacdo da
dicotomia. Sua realizacdo pratica no mundo da producdo significava a
superacdo da alienacdo, dando ao trabalhador a consciéncia da

realizacdo de seu trabalho, como descreve Bakunin:

Estamos convencidos de que no homem vivo e completo cada
uma destas duas atividades, muscular e nervosa, deve ser
igualmente desenvolvida e que, longe de se anularem
mutuamente, cada uma delas deve apoiar alargar e reforcar a
outra: a ciéncia do sébio se tornard mais fecunda, mais util e

mais vasta quando o sébio deixar de ignorar o trabalho manual,
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e o trabalho do operario instruido sera mais produtivo que o do
operario ignorante. (BAKUNIN, 1979, p. 38).

Dai se pode inferir que, no proprio interesse, tanto do trabalho como da
ciéncia, é necessério que ndo haja mais operarios nem sabios, mas
apenas homens. Nessa trajetéria € possivel perceber que no
desenvolvimento de uma educacéao integral, em uma concepcéo libertaria,
0 processo educativo € parte de uma proposta maior de sociedade
comprometida com o0s principios humanitarios e democraticos. Portanto,
essa concepcao libertadora tem como caracteristica central o
autoconhecimento. A conscientizacao de si e da realidade sé&o elementos

constituidores da transformacgéo.

O processo de conscientizacao e de libertacdo, numa acéo dialégica entre
educando e educadores, deve contribuir para uma sociedade mais justa e
democrética e para a superacdo da alienacdo. Nesse sentido, o
conhecimento € fundamental para que o individuo se conscientize de si
mesmo e de tudo a sua volta. Para os anarquistas, ndo basta o saber pelo
saber; o fundamental € o saber compreendido em toda sua dimens&o.
Isso requer uma prética pedagodgica globalmente compreensiva do ser
humano em sua integralidade, em suas multiplas relacdes, dimensdes e

saberes, reconhecendo-o em sua singularidade e universalidade.

No entanto, o conceito de educacdo integral obteve interpretacdes
diversas, nas diferentes correntes do pensamento educacional brasileiro,
das décadas de 20 e 30 do século passado. A influéncia desse
pensamento aparece no movimento liberal reformador da Escola Nova
brasileira. Isso pode ser destacado, principalmente, por meio das ideias e
das acdes de Anisio Teixeira (1900-1971), que encampava a educacgao
integral. Seu objetivo maior era a reconstrucdo das bases sociais para o
desenvolvimento democratico, a qual s6 poderia se dar a partir de
individuos intencionalmente formados para a cooperacéo e a participacao,

como salienta Cavaliere (2002).
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A autora apresenta Anisio Teixeira como tendo dado uma importante
contribuicdo para a educagédo brasileira marcando-a entre os anos de
1920 e 1960. Ele pensou sobre uma concepcao de educacao, de homem,
de sociedade e de conhecimentos vinculando-se assim a area da Filosofia
da Educacao. Consciente da necessidade de se mudar a Escola Nacional
foi um integrante do movimento educacional renovador brasileiro

espelhado no escolanovismo difundido na Europa e EUA.

Os participantes do movimento da Escola Nova desejavam a igualdade
entre os homens e o direito de todos a educacao através de um sistema
publico de ensino, além da ruptura com os padres tradicionais e a
integracdo do individuo a sociedade, tornando-o capaz e questiona-la e

dela participar como um cidad&do democratico, consciente e autbnomo.

3.3 Concepcéo de educacao integral

O conceito mais tradicional encontrado para a definicdo de educacéo
integral é aquele que considera 0 sujeito em sua condicao
multidimensional, ndo apenas na sua dimensdo cognitiva, como também
na compreensao de um sujeito que é sujeito corporeo, tem afetos e esta
inserido num contexto de relacdes. Isso vale dizer a compreensdo de um

sujeito que deve ser considerado em sua dimenséo biopsicossocial.

Todo povo que atinge um certo grau de desenvolvimento
sente-se naturalmente inclinado a préatica da educacao . Ela é o
principio por meio do qual a comunidade humana conserva e
transmite a sua peculiaridade fisica e espiritual. A natureza do
homem, na sua dupla estrutura corpérea e espiritual, cria
condicdes especiais para a manutencao e transmissdo da sua
forma particular e exige organizacfes fisicas e espirituais, ao
conjunto das quais damos o nome de educac¢éo. Colocar estes
conhecimentos como for¢a formativa a servigo da formacao da
educacéo e formar por meio deles verdadeiros homens, como
o oleiro modela a sua argila e o escultor as suas pedras, € uma
ideia ousada e criadora que sO podia amadurecer no espirito
daquele povo artista e pensador Os Gregos viram pela primeira
vez que a educacao tem que ser também um processo de
construgdo consciente. “Construido de modo correto e sem
falha, nas maos, nos pés e no espirito”.(JAEGER, 1989, p.03)
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Acrescentamos, ainda, que sujeito multidimensional € um sujeito
desejante, o que significa considerar que, além da satisfacdo de suas
necessidades basicas, ele tem demandas simbdlicas, busca satisfacéo
nas suas diversas formulacdes de realizacdo, tanto nas atividades de
criacdo quanto na obtencdo de prazer nas mais variadas formas. A
aprendizagem acontece desde o nascimento e continua ao longo de toda
a vida. “[...] a necessidade de criar uma nova instituicdo na sua estrutura e
no seu espirito, suprimindo a contradicdo entre a necessidade de criar um
novo tipo de homens e as formas da educagao tradicional” (GADOTTI,
2009, p. 123).

Ocorre em diferentes contextos: na familia inicial, com os pais; com 0s
pares, na nova familia, na escola; em espacos formais e informais. Nesse
sentido, a educacao escolar precisa ser repensada, de modo a considerar
as criancas e os adolescentes sujeitos inteiros, considerando, a todas as
suas vivéncias, aprendizagens. Por exemplo, propostas que concebem o
trabalho a partir dos interesses das criangcas e jovens tém-se mostrado
muito mais eficazes do que aquelas que ndo o fazem. Isso nao significa
trabalhar apenas com o que elas querem aprender, e sim que aquilo que
€ proposto como conteudo escolar, curricular, s6 podera ser significativo
se dialogar com os interesses do grupo, seus conhecimentos prévios,
seus valores e seu cotidiano. fundamentadas nos principios da liberdade

entendendo-o como principio basico para a vivéncia social.

Conforme Gallo (2002, p. 20), prendia-se a “[...] educar a pessoa para que
ela seja o que €7, nesse horizonte, baliza duas facetas fundamentais para
a formagado humana, “educar integralmente ao homem, e educar para a
liberdade” (GALLO, 2002, p. 29). Nesse sentido, somente o0 que se coloca
como desafio, como inquietagcdo para educadores e educandos, pode se

transformar numa relacdo proficua de ensino-aprendizagem.

O aprender pressupde a superacdo de enigmas, algo que desafia o ja

sabido e que instiga o desejo de superar. Agora, s6 é possivel tal
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ampliacdo e apropriacdo de conhecimento se for estabelecida uma
relacdo entre o particular e o geral, entre o local e o global, entre o que o

define como sujeito e 0 mundo que o rodeia.

3.4 Tempos, espaco e educacéao escolar

Falar de uma escola de tempo integral implica considerar a questdo da
variavel tempo — a ampliacdo da jornada escolar — e a variavel espaco
— colocada aqui como o proprio espaco da escola, como o continente
dessa extensdo de tempo. Variaveis essas que estdo longe de se
constituirem neutras, segundo Vifiao-Frago: [...] esses lugares e tempos
sdo determinados e determinam uns ou outros modos de ensino e
aprendizagem. [...] Em sintese, 0 espago e o tempo escolares ndo so
conformam o clima e a cultura das instituicdes educativas, mas também
educam (VINAO-FRAGO, p. 99, trad. dos autores, apud Pessanha; Daniel
e Menegazzo: 2004, p. 65).

E importante ressaltar o carater educativo do espago-tempo escolar, pois
muitas discussbes a respeito da extensdo do tempo, para o0
desenvolvimento das aprendizagens de criancas e jovens, consideram,
prioritariamente, outros espacos educativos, existentes além da escola.

Ainda que possamos estender para outras discussbes, como a
importédncia da intersetorialidade das politicas publicas, focando na
vertente educacional, o que estdA em debate € o aumento de

oportunidades ou a ampliacao nas condicdes de aprendizagem.

O que podemos considerar que permeia e qualifica tais discussfes é a
concepcao de educacéo integral que deve estar como pano de fundo para
fundamentar sua execucao, seja na ampliacédo da jornada escolar, seja na
articulacdo da escola com outros espacos publicos de aprendizagens,

governamentais ou nao-governamentais.
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3.4.1 Ampliagdo do tempo na escola

A histéria registra que as propostas de tempo integral nasceram antes
mesmo das propostas de escolarizacdo universal. Como apontam o0s
estudos de Arroyo (1988), a escola encarregou-se de dar contornos mais
definidos a uma experiéncia que nasceu fora dela: os tempos e espacos
educativos isolados, pensados como integrais, lembrando as “Instituicbes
Totais” de Goffman (1996). Essas instituigdes consistiam em local que
concentrava a moradia, o lazer e a realizacdo de algum tipo de atividade
formativa, educativa, correcional ou terapéutica, onde um grupo
relativamente numeroso de internados ficava submetido a uma equipe

dirigente que gerenciava a vida institucional.

Até a idade moderna, existiam principalmente na Inglaterra. A formacéo
integral, em escolas de tempo completo, era garantida as “elites” pelas
instituicdes totais, configuradas em internatos, mosteiros, seminarios e
similares. Esses tempos e espacos educativos isolados, segundo
Goffman (1996), foram pensados como integrais, desenvolvendo acdes
capazes de agirem sobre o ser humano por inteiro. Eles também lembram
0s mesmos tempos e espacos educativos das “Comunidades Morais” ou
ambientes moralmente unificados de Durkheim (1978), destinadas a
formacao de guerreiros, monges, sabios, principes, clérigos, homens de

armas ou de letras e até os operarios.

No Brasil, a experiéncia de escola de tempo integral chegou com as
ideias de Anisio Teixeira que, em 1927, fez sua primeira viagem aos
Estados Unidos, onde participou de cursos na Columbia University e
visitou varias instituicbes de ensino. Durante os cursos, tomou contato
com as obras de Dewey e Kilpatrick, que marcaram profundamente sua
formacdo tedrico-filos6fica como pensador e politico, tendo como
referéncia a realidade educacional brasileira, conforme relata Cavaliere
(2002). Teixeira foi um educador de notabilidade, que participou

ativamente dos embates politicos e educacionais, no contexto do
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movimento de renovacdo da escola na primeira metade do século XX.
Imbuido de um espirito democrético, seu principal argumento era a
contestacdo da qualidade da escola que se praticava no Brasil. Fez
severas criticas quanto a carga horaria reduzida ofertada pela escola
publica, principalmente, com relagdo ao tempo da escolarizagdo primaria.
Ele argumentava que a formagé&o de todos os brasileiros, para os diversos
niveis de ocupacbes de uma democracia, passa pela relacdo entre
qualidade e acesso aos sistemas publicos educacionais, como descreve
Cavaliere (2002).

Depois de um periodo de afastamento da vida publica, que correspondeu
a ditadura Vargas, Anisio Teixeira assumiu o cargo de Secretario de
Educacédo e Saude do Estado da Bahia. Mas, foi somente nos anos 50,
diante de um quadro excludente das classes populares no que se refere
ao acesso a escola primaria de qualidade, que desenvolveu sua
concepcao de educacédo escolar ampliada, defendendo o horario integral,
como segue: Restituir-lhe [a escola] o dia integral, enriquecer lhe o
programa com atividades préaticas, dar-lhe amplas oportunidades de
formacao de habitos de vida real, organizando a escola como miniatura
da comunidade, com toda a gama de suas atividades de trabalho, de
estudo, de recreacéo e de arte. (TEIXEIRA, 1994, p. 63),

Assim, a ideia da educa¢do em tempo integral ganhou solidez teérica por
meio de Anisio Teixeira, e foi influenciada pela corrente filoséfica
pragmatista do pensamento de John Dewey, e sua concepcdo de
educagao como “reconstrucao da experiéncia”. Anisio Teixeira foi um dos
principais mentores do escolanovismo brasileiro. Tinha como
preocupacao organizar o sistema de educacao nacional, articulando a
educacgéo a vida, concebendo a escola primaria ndo apenas como uma
escola de letras, mas de formacdo de habitos de pensar e de fazer, de
conviver e de participar em uma sociedade democratica: A escola ja nao
poderia ser a escola dominantemente de instrugdo de antigamente, mas

fazer as vezes da casa, da familia, da classe social e por fim da escola,
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propriamente dita, oferecendo a crianca oportunidades completas de vida,
compreendendo atividades de estudos, de trabalho, de vida social e de
recreacao e jogos (TEIXEIRA, 1994, p.162).

Em 1950, na cidade de Salvador, Anisio Teixeira concretizou a sua ideia
de escola de horario integral, implantando o Centro Educacional Carneiro
Ribeiro (CECR), que consistia em um complexo de quatro escolas e uma
escola-parque, com o proposito de resgatar a qualidade de ensino.
Decorridos trinta anos, a década de 80 foi marcada por experiéncias de
escola publica de tempo integral, com iniciativas governamentais que
ocorreram apos o longo periodo de ditadura militar, quando grupos
politicos progressistas passaram a influir na administracdo publica,
estabelecendo novos rumos para as politicas sociais brasileiras e, dentre

elas, as educacionais.

Nesse periodo, os governadores de partidos de oposicdo ao governo
federal, eleitos em 1982, comecaram a reorganizar o sistema educacional
de seus respectivos estados, com o0 objetivo de estabelecer uma nova
visdo sobre o papel de escola publica. A titulo de exemplo, podemos
destacar a implantacdo, no Rio de Janeiro, dos Centros Integrados de
Educacao Publica (CIEPS); das escolas de tempo integral em Curitiba-PR,
pelo governo Requido, com o Projeto de Educacédo Integrada em Periodo
de Tempo Integral; em S&o Paulo, do Programa de Formacao Integral da
Crianca (PROFIC); e, em Porto Alegre, dos Centros Integrados de
Educacdo Municipal (CIEMs), como relatam Ferretti, Vianna e Souza
(1991).

Cabe aqui destacar que as propostas mencionadas ocorreram
simultaneamente, e muitas vezes, atreladas a outras de cunho
predominantemente pedagogico que tiveram um forte impacto no contexto
educacional brasileiro, como a Implantacdo do Ciclo Baéasico de
Alfabetizacdo na rede publica de ensino do Estado de S&o Paulo, que

teve, como destaca Gorni  (1999), uma grande relevancia na
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reorganizagdo do Ensino Fundamental ao propor uma nova concepgao
de alfabetizagdo, que passou a ser entendida como processo de
apropriacdo da lingua escrita que se estende para além do simples
dominio grafico. Posteriormente, na década de 90, as experiéncias de
escola de tempo integral ficaram sob a responsabilidade do governo
federal. Em 1991, foi anunciado o Projeto Minha Gente, que previa a
implantacédo de 5.000 escolas de Ensino Fundamental em horario integral
no pais: o Centro Integrado de Apoio a Crianca (CIAC). Em 1993, o
Ministério da Educagao (MEC) editou o documento “Linhas programaticas
da educagao brasileira”, com o qual langcou o Programa Nacional de
Atencéo Integral a Crianca e ao Adolescente (PRONAICA). Para viabilizar
esse programa, o governo federal apresentou uma nova versdo dos
CIACs, dando origem aos Centros de Atencéo Integral a Crianca e ao
Adolescente (CAICs).

No entanto, como observa Moreira (2000), até o inicio da década de 90,
0os resultados das mudancas implementadas nao afetaram de modo
significativo as questdes dos sistemas escolares publicos. Estes, em
grande parte, continuavam a ser responsabilizados pelo fracasso escolar.
Mas, mesmo que os indices de evasdo e repeténcia ndo tivessem se
alterado de forma incisiva, algumas conquistas foram registradas. Entre
elas, o empenho em democratizar a escola e a valorizagdo dos contetdos
curriculares, desprestigiados em momentos anteriores, pela énfase dada

aos métodos, as técnicas e as experiéncias de aprendizagem.

Em 1995, o MEC divulgou o planejamento politico-estratégico em que
apresentou 0s principios basicos que nortearam as acdes
governamentais:

Prioridade para o Ensino Fundamental,

Valorizacdo da escola e de sua autonomia; promocao da modernizagcao
gerencial;

Utilizacao de tecnologias educacionais “computadores nas escolas’;
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A redefinicdo da postura do MEC de formulador, coordenador; fiscalizador
e articulador de politicas educacionais como forma de obter melhores
resultados na educacao. Esse fato marcou o inicio de um periodo em que

a educacéo foi fortemente influenciada pelas tendéncias neoliberais.

Ao mesmo tempo, o final da década de 80 e o inicio da de 90, foi um
periodo marcado pelo franco processo de debates sobre a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional. Apos anos de discussdo com a
sociedade e com dois projetos tramitando em paralelo no Congresso
Nacional, o governo encaminhou uma nova versao de lei que, finalmente,
foi aprovada em 1996 como a Lei n° 9394. Tal lei faz alusdes a “escola

de tempo integral”, conforme pode ser observado:

Esse fato marcou o inicio de um periodo em que a educacdo foi
fortemente influenciada pelas tendéncias neoliberais.

Ao mesmo tempo, o final da década de 80 e o inicio da de 90, foi um
periodo marcado pelo franco processo de debates sobre a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. ApGs anos de discussao com a
sociedade e com dois projetos tramitando em paralelo no Congresso
Nacional, o governo encaminhou uma nova versao de lei que, finalmente,
foi aprovada em 1996 como a Lei n° 9394. Tal lei faz alusdes a “escola
de tempo integral”, conforme pode ser observado:

Art.: 34. A jornada escolar no ensino fundamental incluird pelo menos
quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente
ampliado o periodo de permanéncia na escola.

§ 2° O ensino fundamental sera ministrado progressivamente em tempo
integral, a critério dos sistemas de ensino. (LDB, n°. 9394).

Além disso, a escola passou a ser vista como a responsavel pela
qualidade da educacdo, pois se, na escola estdo os problemas, la
também estdo as solu¢es. E na escola que os resultados devem ser
alcancados. Fica evidente, assim, a necessidade de se focalizar os
problemas reais existente no contexto educacional e cotidiano escolar,

eram atreladas, muitas vezes, a programas e projetos que transferiam
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para a escola o desempenho de outras demandas sociais, como
atendimento meédico, odontolégico, dentre outros. Nesse contexto,
assistiu-se a um acréscimo de funcdes novas nas instituicdes escolares,
provocando desvirtuamento do papel que as justificam como instancias
privilegiadas de apropriacdo do saber sistematizado.

De fato, reflexdes criticas sobre projetos e programas dotados nas
esferas publicas, normalmente de carater eleitoreiro, apontam para a
deturpacdo do papel da escola que, enquanto solucionadora dos
problemas sociais, assume funcdes de cunho assistencialista e
paternalista em detrimento da socializacdo do saber. Principalmente a
partir do inicio da década de 90, com o investimento de recursos
externos, a politica publica educacional passou a elaborar e a executar
seus projetos e programas selados em pactos sociais de enfrentamento
de graves problemas. Eram esses anunciados em numeros, com base em
diagnésticos e em planos gerenciais, ambos controlados pela
competéncia e eficacia dos agentes técnicos e administrativos das
instituicBes financeiras internacionais, em cumprimento a agenda politica
neoliberal, de ajuste educacional (NAGEL, 2001).

Descentralizacdo, parceria, privatizacdo, extincdo de orgaos, controle
local e comunitério das escolas, autonomia, exceléncia, entre outros, sao
termos que fizeram parte do discurso oficial. A partir dai se constituiu uma
cultura, uma ideologia justificadora e explicativa, que marcou os anos 90,
com a hegemonia neoliberal vivenciada pelas instituicbes educacionais.
No que diz respeito aos programas e projetos de tempo integral, nessa
década, o descontinuismo foi caracterizado em quase todas as iniciativas,
de modo a demonstrar a fragilidade politica e técnica, quando se tratava

do atendimento & maioria da populacao.

Segundo Cunha (2005), as questdes referentes ao trabalho pedagogico
sofreram desgaste, uma vez que o0s professores, em entrevistas
concedidas, disseram que 0 maximo que se conseguiu foi a justaposicéo

ao curriculo comum de novas tarefas aquelas tradicionais.
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Hoje, assiste-se a retomada da proposta de escola em tempo integral, por
governos estaduais e municipais como solugéo para o enfrentamento dos
graves problemas educacionais. No entanto, muitas propostas tém sido
operacionalizadas nos sistemas escolares, de forma improvisada, fazendo
uso das mesmas estruturas fisicas e técnicas, como se fosse possivel
desenvolver educacao integral numa perspectiva de tempo integral, em
espacos escolares planejados para atenderem um contingente de alunos

em periodo parcial.

3.4.2 Educacéo integral como direito & aprendizagem

So6 faz sentido pensar na ampliacdo da jornada escolar, ou seja, na
implantagdo de escolas de tempo integral, se considerarmos uma
concepcao de educacdo integral com a perspectiva de que o horario
expandido represente uma ampliacdo de oportunidades e situacbes que

promovam aprendizagens significativas e emancipadoras.

Segundo Antbnio Flavio Barbosa Moreira, em estudo sobre propostas que
procuraram caminhar contrariamente ao discurso hegemonico nas
décadas de 1980 e 90, apontando alternativas e conquistas que merecem
atencdo, comenta sobre as escolas de tempo integral, no estado do Rio
de Janeiro: A partir da preocupacdo em oferecer as criancas das
camadas populares condicdes de aprendizagem, de enriquecimento
cultural e de engajamento na luta por mudanca social, estabeleceram-se,
no estado do Rio de Janeiro, como prioridades para a esfera educacional,
0 aumento da permanéncia do aluno na escola, com a eliminacdo do
chamado terceiro turno, e a ampliacdo da rede escolar, com a construcéo
de escolas de tempo integral (MOREIRA, 2000, p. 115).

Devemos, ainda, considerar que as classes média e alta tém meios de
proporcionar uma educacao ampliada a seus filhos, mediante a matricula
em estabelecimentos de ensino privado, bem como o acesso e fruigdo de

diversos outro espacos oportunidades culturais, privados e publicos.
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Esses estabelecimentos privados de ensino j& oferecem atividades
extracurriculares em seu contra turno, funcionando como uma jornada
escolar expandida. Ou, também, na logica da formacdo competitiva,
muitas familias compdem, para seus filhos, uma agenda de investimentos
educativos, oferecendo uma suplementacdo do horario escolar, com
atividades de aprendizagem, por meio de cursos de idiomas, praticas de

atividades fisicas, esportes diversificados, cursos artisticos etc.

E importante ressaltar que, quando nos referimos as instituicdes de
ensino privado, na légica de mercado, a educacgao oferecida concorre, por
sua clientela, com outras instituicbes similares na oferta de um produto
melhor. Desse modo, no entanto, a educacdo escolar fica caracterizada
como uma mercadoria e, assim, perde seu significado como direito

assegurado constitucionalmente.

Em termos de uma politica publica de educacdo, a concepcdo de
educacdo integral também incorpora a ideia de uma oferta maior de
oportunidades complementares de formagéo e enriquecimento curricular,
como direito de aprendizagem das novas geracoes, independentemente
da logica perversa de mercado que determina que o0 acesso se define por

guem pode pagar mais.

Em uma perspectiva critico-emancipadora que nos possibilita refletir sobre
a funcado social da escola, Bourdieu e Passeron (apud ALMEIDA, 2005)
ressaltam: Ao possibilitar as classes subalternas a apropriacdo do saber
sistematico, revelando-lhes por esta medicdo , as relacbes de poder em
que se estrutura a sociedade, a educacdo lhes permite também a
compreensao do processo social global uma vez que este saber esta
genética e contraditoriamente vinculado a situacdo social, por mais que,
ideologicamente, se tente camuflar esta vinculagdo. O saber acaba
levando ao questionamento das relagfes sociais, mediante um processo

de conscientizacao do real significado dessas relagdes enquanto relacdes

78



de poder, revelando inclusive a condicdo de contraditoriedade que as

permeia.

N&o se trata apenas de um simples aumento do que ja € ofertado, e sim
de um aumento quantitativo e qualitativo. Quantitativo porque considera
um numero maior de horas, em que 0s espacos e as atividades
propiciadas tém intencionalmente carater educativo. E qualitativo porque
essas horas, ndo apenas as suplementares, mas todo o periodo escolar,
sdo uma oportunidade em que o0s conteddos propostos, possam ser
ressignificados, revestidos de carater exploratério, vivencial e
protagonizados por todos os envolvidos na relacdo de ensino-

aprendizagem.

No tocante as relacdes no ambiente escolar, estas merecem ser
repensadas e reformuladas. Isso compreende ndo apenas a execucao
dos dispositivos institucionais ja existentes, embora, por vezes, pouco
desenvolvidos - como os conselhos, os grémios, as reunides de
planejamento e reunides com o0s pais, como também repensar e
reformular as relacdes no ambiente escolar, o que implica esforco e
desejo coletivo, principalmente daqgueles que detém posi¢cdes de poder na

instituicao.

Poderiamos pensar, hipoteticamente, em uma determinada escola, onde
ha um diretor muito atuante, zeloso e que trabalha para que as condi¢cdes
fisicas do prédio se mantenham em perfeitas condicdes. Uma escola
onde os horarios sejam rigorosamente respeitados pelos professores e
alunos e que esses ultimos, apesar de cumprirem com o que é disposto,
nao se vejam motivados e ndo tenham qualquer prazer em estudar ali.
Essa instituicdo, apesar do zelo e dedicacdo desse dirigente, ndo esta
cumprindo com sua fungcdo social, além de reproduzir um modelo de

controle e treinamento.
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3.4.3 A construcdo de um tempo e espago democraticos

E certo que uma escola deve apresentar condicbes adequadas, tanto
fisicas como organizacionais para funcionar, mas isso ndo basta. E
preciso que algumas dessas condi¢cdes existam a priori, COmo um corpo
docente, salas e mobiliario adequados ao numero de alunos, salas de
aula, sala-ambiente de leitura, de informatica, de ciéncias, e que seu
carater de funcionalidade seja uma consequéncia das relacdes

democréaticas vividas em seu interior.

Queremos dizer, com isso, que a relacdo existente entre dirigentes,
professores, educandos e familiares (comunidade educativa) pressupde
que cada segmento tenha voz prépria e um canal de expressao de suas
necessidades, opinides e sugestdes sobre a forma de organizacdo do
espaco escolar, espaco esse que é comum a todos.

E o que é comum a todos é, na realidade, um espaco que tem uma
funcdo educativa, que promove aprendizagens significativas, ndo para a
vida futura e adulta das criancas e jovens e sim para a vida que € vivida
no aqui e agora do ambiente escolar. O momento de escolarizacdo nao
se d& a parte da vida, portanto ele s6 podera se realizar, ao se constituir

num espaco Vvivo e pulsante para todos os envolvidos.

Democratizar as relacbes existentes na escola pressupbe a
democratizacdo do acesso a todos 0s meios disponiveis para as
situacbes de aprendizagem e a sua gestdo compartilhada. Significa
distribuir o poder, muitas vezes concentrado, para um partilhar conjunto
de responsabilidades e o exercicio de uma autonomia progressiva.
Agregando, desse modo, o aprendizado de um curriculo que considere as
relacbes existentes e a participacdo de todos. Consequentemente, esse
curriculo propiciara a formacéo de sujeitos criticos, autbnomos e com as
competéncias necessarias para participar coletivamente em uma

sociedade democréatica.
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Uma escola democratica precisa contribuir para o desenvolvimento de
competéncias diversas, tais como ressalta Flavio Brayner: No campo
linguistico-argumentativo, capaz de gerar codigos elaborados,
necessarios a formulacdes generalizantes e abstracionistas exigidas no
circuito da comunicabilidade intersubjetiva, produtora de verdades
consensualmente vélidas, espac¢o decisivo de geracdo de palavras e de
acdo; a competéncia propositiva, capaz de gerar taticas e estratégias
alternativas e que forcosamente re-envia a confrontacdo argumentativa ao
espaco publico e ao didlogo; a competéncia decisoOria, que exige a
visibilidade do outro, em voz e agéo; a competéncia auto-inquiridora que
nos permite interrogar os fundamentos de nossa propria inser¢cao no
mundo, de nossas relacdes com ele e com os outros (BRAYNER, 1995, p.
141-142).

Nesse sentido, na escola de tempo integral, 0 uso dos espacos e tempos
deve ser repensado, de modo a criar situacdes e oportunidades para o
desenvolvimento das competéncias no campo linguistico-argumentativo,
competéncia propositiva, competéncia deciséria e competéncia auto-

inquiridora.

Tradicionalmente, as escolas se organizam em salas de aulas, com
turmas pré-definidas por idade/seriacdo e com horérios bastante
demarcados entre o inicio de uma atividade (aula), seu término e o inicio
de outra. Nao necessariamente aprendemos nesses compassos. E estas
formas de organizacdo sdo muito mais devedoras de um outro tempo, de
outros contextos histéricos e politicos, das formas encontradas por
administradores da coisa publica, para a concepcdo de um sistema em
gue os recursos oferecidos, sejam moldados, para darem conta de

responder a uma determinada oferta de servigos.

Mas é importante salientar que essa oferta nem sempre considerou a

demanda, nem a qualidade social da educag¢ao, ndo como a discutimos
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nos ultimos anos.

3.5 A escola em tempo integral na atualidade

O provimento de escolaridade em regime de periodo integral por parte do
Estado tem ocupado parte da discussdo a respeito dos problemas do
ensino em nosso meio. Seja para aplaudir a medida, seja para condena-la
ou relativizar seu alcance na solucdo de problemas do ensino. Os que
argumentam contra a instalacdo do periodo integral se voltam, quer para
a critica do carater excessivamente assistencial que os projetos podem
assumir, quer para a consideracao das condi¢ces concretas em que se da
0 ensino em nossa sociedade. Essas condicdes exigem medidas no
sentindo de que, antes de tudo, se garanta ensino de boa qualidade em
periodo parcial, para depois poder-se falar em extensdo da escolaridade

para periodo integral.

Os defensores da escolaridade em tempo integral utilizam, como
justificativa, a necessidade de resolver o problema de comunidades
financeiramente carentes, sobretudo nos grandes centros urbanos,
explicita ou implicitamente, considerado problema de seguranca. Ha
também a alegacao da insuficiéncia do tempo previsto no turno de quatro
horas diarias para dar conta de todo o conteldo educativo adequado ao
ensino. “(...) A unica solugao possivel para o gravissimo problema social e
nacional € melhorar a qualidade das escolas que temos (...)” afirma
Ribeiro (1986. p. 52).

O discurso oficial considera que “o fator crucial do baixo rendimento
escolar reside na exiguidade do tempo de atendimento dado as criangas”,
segundo Ribeiro (1986, p. 33).

A familia e a comunidade s&o elementos fundamentais para a integracao
do aluno com o meio, de maneira global e satisfatoria. Tenta-se atende

necessidades sociais dentro da escola. Entretanto, esta deve ser regida
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por um projeto pedagdgico rico em atividades que permitam o
desenvolvimento da autonomia individual trabalhando as mdltiplas
dimensdes envolvidas. O processo nao é facil e pede mudancas radicais
no contexto socio-politico e econémico atual. No entanto, € possivel,
principalmente quando houver a conscientizagdo de que somente uma
escola de qualidade, formadora de cidaddos, garantirh o progresso da

nacao.

Entende-se que a qualidade s6 sera alcancada com o aumento de
investimentos necessidades social dentro da escola. Entretanto, esta
deve ser regida por um projeto pedagogico rico em atividades que
permitam o desenvolvimento da autonomia individual trabalhando as

multiplas dimensdes envolvidas.

O processo ndo é facil e pede mudancas radicais no contexto socio-
politico e econdmico atual. No entanto, é possivel, principalmente quando
houver a conscientizacdo de que somente uma escola de qualidade,

formadora de cidadaos, garantira o progresso da nacao.

Entende-se que a qualidade s6 sera alcancada com o aumento de
investimentos utilizando-se desse tempo adicional oferecido pela
Educacéo Integral, formar o cidaddo cunhado em uma assimilagdo das
praticas sociais consideradas corretas do ponto de vista moral e ético da
sociedade, através da convivéncia harmoniosa e enriquecedora com 0s
seus pares, guiado por uma proposta pedagdgica bem elaborada e eficaz
que lhe possibilite uma diversidade de atividades e oportunidades que ele
nao tem asseguradas no regime regular de ensino nem em outra

instituicdo publica diferente da escola.

A educacdo integral, construida dentro de um tempo ampliado e
organizado para atender a todas as necessidades da crianca, sera
desenvolvida a partir da tomada de consciéncia da importancia de se

articular uma parceria entre o0 estado e a sociedade civil
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(Direcao/Professores e Comunidade) na busca por uma escola publica de
qualidade formadora de cidadaos preparados para a vida.

O Programa Mais Educacdo instituido pela Portaria Interministerial
n°17/2007 e pelo Decreto n° 7.083, de 27 de janeiro de 2010, integra as
acbes do Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE), como uma
estratégia do Governo Federal para induzir a ampliacdo da jornada
escolar e a organizacao curricular, na perspectiva da Educacao Integral.
Trata-se da construgcdo de uma acdo intersetorial entre as politicas
publicas educacionais e sociais, contribuindo, desse modo, tanto para a
diminuicdo das desigualdades educacionais, quanto para a valorizacao da
diversidade cultural brasileira. Dela fazem parte o Ministério da Educacéo,
o Ministério do Desenvolvimento Social e Combate & Fome, o Ministério
da Ciéncia e Tecnologia, o Ministério do Esporte, o Ministério do Meio
Ambiente, o Ministério da Cultura, o Ministério da Defesa e a

Controladoria Geral da Uniao.

Essa estratégia promove a ampliacdo de tempos, espacos, oportunidades
educativas e o0 compartihamento da tarefa de educar entre o0s
profissionais da educacdo e de outras areas, as familias e diferentes
atores sociais, sob a coordenacdo da escola e dos professores. Isso
porque a Educacéo Integral, associada ao processo de escolarizacao,
pressupde a aprendizagem conectada a vida e ao universo de interesses

e de possibilidades das criancas, adolescentes e jovens.

Conforme o Decreto (n°® 7.083/2010), os principios da Educacao Integral
séo traduzidos pela compreensao do direito de aprender como inerente
ao direito a vida, a saude, a liberdade, ao respeito, a dignidade e a
convivéncia familiar e comunitaria; e como condicdo para o proprio
desenvolvimento de uma sociedade republicana e democratica.

A educacdo integral, construida dentro de um tempo ampliado e
organizado para atender a todas as necessidades da crianca, sera

desenvolvida a partir da tomada de consciéncia da importancia de se
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articular uma parceria entre o0 estado e a sociedade civil
(Direcao/Professores e Comunidade) na busca por uma escola publica de

qualidade formadora de cidadaos preparados para a vida.

O Programa Mais Educacdo instituido pela Portaria Interministerial
n°17/2007 e pelo Decreto n° 7.083, de 27 de janeiro de 2010, integra as
acOes do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), como uma
estratégia do Governo Federal para induzir a ampliacdo da jornada
escolar e a organizacdo curricular, na perspectiva da Educacao Integral.
Trata-se da construgcdo de uma acdo intersetorial entre as politicas
publicas educacionais e sociais, contribuindo, desse modo, tanto para a
diminuicdo das desigualdades educacionais, quanto para a valorizacao da

diversidade cultural brasileira.

Dela fazem parte o Ministério da Educacdo, o Ministério do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome, o Ministério da Ciéncia e
Tecnologia, o Ministério do Esporte, o Ministério do Meio Ambiente, o
Ministério da Cultura, o Ministério da Defesa e a Controladoria Geral da
Unido. Essa estratégia promove a ampliagdo de tempos, espacos,
oportunidades educativas e o compartilhamento da tarefa de educar entre
os profissionais da educacédo e de outras areas, as familias e diferentes
atores sociais, sob a coordenacdo da escola e dos professores. ISso
porque a Educacéo Integral, associada ao processo de escolarizacao,
pressupfe a aprendizagem conectada a vida e ao universo de interesses

e de possibilidades das criancas, adolescentes e jovens.

Conforme o Decreto (n°® 7.083/2010), os principios da Educacao Integral
sao traduzidos pela compreensao do direito de aprender como inerente
ao direito a vida, a saude, a liberdade, ao respeito, a dignidade e a
convivéncia familiar e comunitaria; e como condicdo para o0 proprio
desenvolvimento de uma sociedade republicana e democrética. Por meio

da Educacgdo Integral, se reconhece as multiplas dimensdes do ser
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humano e a peculiaridade do desenvolvimento de criangas, adolescentes

e jovens.

A Educacao Integral esta presente na legislacdo educacional brasileira e
pode ser apreendida em nossa Constituicdo Federal, nos artigos 205, 206
e 227; no Estatuto da Criangca e do Adolescente (Lei n°® 9089/1990); em
nossa Lei de Diretrizes e Bases (Lei n°® 9394/1996), nos artigos 34 e 87,
no Plano Nacional de Educacédo (Lei n°® 10.179/01) e no Fundo Nacional
de manutencédo e Desenvolvimento do Ensino Basico e de Valorizacdo do
Magistério (Lei n°11. 494/ Por sua vez, a Lei n°® 10.172, de 9 de janeiro de
2001, que instituiu o Plano Nacional de Educacdo (PNE), retoma e
valoriza a Educacao Integral como possibilidade de formacao integral da
pessoa. O PNE avanca para além do texto da LDB, ao apresentar a
educacdo em tempo integral como objetivo do Ensino Fundamental e,
também, da Educacao Infantil. Além disso, o PNE apresenta como meta,
a ampliacdo progressiva da jornada escolar para um periodo de, pelo
menos, 7 horas diarias, além de promover a participacdo das
comunidades na gestdo das escolas, incentivando o fortalecimento e a

instituicdo de Conselhos Escolares.

A Lei n° 11.494, de 20 de junho de 2007, que instituiu o FUNDEB,
determina e regulamenta a educacdo basica em tempo integral nos anos
iniciais e finais do ensino fundamental (art.10, 8 3°), indicando que a
legislacdo decorrente devera normatizar essa modalidade de educacao.
Nesse sentido, o decreto n°® 6.253/07, ao assumir o estabelecido no Plano
Nacional de Educacéo, definiu que se considera: educacédo basica em
tempo integral a jornada escolar com duracdo igual ou superior a sete
horas diarias, durante todo o periodo letivo, compreendendo o tempo total
gue um mesmo estudante permanece na escola ou em atividades
escolares” (Art. 4°). Foi criado o Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacao (Decreto n°® 6.094/07) cujo objetivo € produzir um conjunto de
medidas especificas que visem a melhoria da qualidade da educacao

basica em cada territorio. Este compromisso significa a conjugacdo dos
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esfor¢cos da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, atuando em
regime de colaboracdo, das familias e da comunidade, em proveito da

melhoria da qualidade da educacéo basica.

A Educacédo Integral também compde as acdes previstas no Plano de
Desenvolvimento da Educacdo, o qual prevé que a formacdo do
estudante seja feita, além da escola, com a participacado da familia e da
comunidade. Esta é uma estratégia do Ministério da Educacdo para
induzir a ampliagdo da jornada escolar e a organizagdo curricular, na

perspectiva da Educacao Integral.

A Educacédo Integral também compde as acdes previstas no Plano de
Desenvolvimento da Educacdo, o qual prevé que a formacédo do
estudante seja feita, além da escola, com a participacdo da familia e da
comunidade. Esta é uma estratégia do Ministério da Educacdo para
induzir a ampliacdo da jornada escolar e a organizacdo curricular, na

perspectiva da Educacéao Integral.

O Parecer CNE/CEB n°. 11/2010, no que se refere a educagdo em tempo
integral aponta a escola brasileira como sendo uma das que tém menor
tempo de trabalho educativo escolar diariamente, mas reconhece diversas
manifestacbes da legislacdo que apontam para o aumento do nimero de
horas de permanéncia dos alunos nas escolas. Entre essas
manifestacfes legais se encontram a Constituicdo Federal, nos seus
artigos 205, 206 e 227; o Estatuto da Crianca e do Adolescente, a Lei n°
9.089/90; as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°® 9.394/96,
art. 34; o Plano Nacional de Educacéao, Lei n°® 10.172/2001; e o Fundo de
Manutengdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagédo
dos Profissionais da Educagéo, Lei n°® 11.494/2007. O documento citado
assim se refere a proposta educativa prevista para a Educacdo em tempo
integral: Ja existem variadas experiéncias de escola em periodo integral
em diferentes redes e sistemas de ensino no pais. Diante desse quadro,

considera-se que a proposta educativa da escola de tempo integral
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podera contribuir significativamente para a melhoria da qualidade da
educacdo e do rendimento escolar, a0 passo em que se exorta 0S
sistemas de ensino a ampliarem a sua oferta. Esse tipo de escola, quando
voltada prioritariamente para o atendimento das populacbdes com alto
indice de vulnerabilidade social que, ndo por acaso, encontram-se
concentradas em instituicbes com baixo rendimento dos alunos, situadas
em capitais e regides metropolitanas densamente povoadas, podera
dirimir as desigualdades de acesso a educacdo, ao conhecimento e a
cultura e melhorar o convivio social.” (MEC/CNE/CEB. Parecer no.
11/2010, p. 25).

Também a Resolucdo CEN/CEB n° 7, de dezembro de 2010, que fixa as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove)
anos, quanto a educacao em escola de tempo integral, no seu artigo 36,
define como periodo integral “a jornada escolar que se organiza em 7
(sete) horas diarias, no minimo, perfazendo uma carga horaria anual de,

pelo menos, 1400 (mil e quatrocentas) horas.

Afirma ainda: As escolas e, solidariamente, os sistemas de ensino,
conjugarao esforcos objetivando o progressivo aumento da carga horaria
minima diaria e, consequentemente, da carga horaria anual, com vistas a
maior qualificacdo do processo de ensino-aprendizagem tendo como
horizonte o atendimento escolar em periodo integral. (Art.36. Paragrafo
anico). A referida Resolucdo prevé que a proposta educacional da escola
de tempo integral promova: a ampliacdo de tempos e espacos, além de
oportunidades educativas e o compartiihamento da tarefa de educar e
cuidar entre os profissionais da escola e de outras areas, as familias e
outros atores sociais, sob a coordenagdo da escola e de seus
professores. (Art.37). O documento se refere & qualidade da educacao,
tendo em vista: alcancar a melhoria da qualidade da aprendizagem e da
convivéncia social e diminuir as diferencas de acesso ao conhecimento e
aos bens culturais, em especial entre as populacées socialmente mais

vulneraveis. (Art.37).
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Quanto ao atendimento aos alunos na escola de tempo integral, a
Resolucdo CEN/CEB n° 7, de dezembro de 2010 prescreve: Os 6rgaos
executivos e normativos da Unido e dos sistemas estaduais e municipais
de educacdo assegurardo que o atendimento dos alunos na escola de
tempo integral possua infraestrutura adequada e pessoal qualificado,
além do que, esse atendimento tera carater obrigatério e sera passivel de

avaliacdo em cada escola. (Art. 37. Paragrafo 4°.)

A Educacéo Integral em sua esséncia e qualidade é aquela que forma o
ser humano em sua integralidade e para sua emancipagao. Construir uma
educacdo que emancipe e forme em uma perspectiva humana que
considere suas multiplas dimensdes e necessidades educativas € a
grande estratégia de melhoria da qualidade de ensino e promocao do
sucesso escolar, que é a Educacéo Integral.

Eis a grande diferenca da educacao integral para uma escola de tempo
integral, nesta o componente da ampliagdo da jornada escolar caracteriza
sua centralidade, mantém-se a mesma organizacdo fragmentada dos
processos educativos e o distanciamento entre a escola, e a comunidade,
enguanto que naquela outros elementos como: a ampliacdo do curriculo
com a valorizagdo dos saberes populares, a gestdo democratica, a
participacdo de outros sujeitos e a extensdo do territério educativo, tudo
isso é articulado com o Projeto Politico Pedagogico da escola, visando
garantir a vivéncia escolar de alunos, professores, familia e comunidade

em um exercicio cotidiano e coletivo de cidadania.

A intencdo da politica de Educacédo Integral ultrapassa, portanto a mera
ampliagdo de tempos, espacgos e oportunidades educacionais e busca
discutir e construir em nossas escolas espacos de participagéo,
favorecendo a aprendizagem na perspectiva da cidadania, da diversidade
e do respeito aos direitos humanos. O desafio € grande, mas as
possibilidades de concretizagcdo da escola integral, entendendo-a como

solo fértil de uma educacdo democratica e de qualidade social, é real.
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A ampliacéo progressiva do tempo diario de permanéncia do estudante na
escola, previsto no artigo 34 da LDB, s6 faz sentido se trouxer uma
reorganizacao inteligente desse tempo. Nao se trata de imaginar uma
escola sem horarios ou regras, mas de recrid-los em funcdo de projeto
curricular ambicioso do ponto de vista das oportunidades formativas na
perspectiva da aprendizagem multidimensional do cidadao, em respeito

aos direitos humanos e a diversidade.

O Ministério a Educacdo compreende como fundamental a reflexdo sobre
a Educacéo Integral a partir das vozes dos educadores que pensam e a
fazem nas escolas cumprindo uma agenda de debates e construcdo do
projeto de Educacado Integral para os proximos periodos no Distrito
Federal. Para a operacionalizacdo de uma politica que atenda tais
perspectivas educacionais e sociais, 0 projeto consubstancia-se nas

seguintes proposicoes:

Implementacdo de um processo de reorientacéo curricular que privilegie a
articulacdo e o didlogo entre os saberes classicos e os saberes locais e
no qual o curriculo integrado supere a fragmentacdo das éareas do
conhecimento humano e as formas de saberes e se constitua de forma

organica no cotidiano escolar.

Equalizacdo das condicfes fisicas das escolas para que possam receber
ou ampliar suas atividades de educac¢do em tempo integral, considerando
a adequacao dos espacos para o desenvolvimento das atividades de
multiplas naturezas, considerando os aspectos de acessibilidade fisica
por meio de ajustes arquitetbnicos e novas construcdes escolares;
Ampliacdo da jornada escolar para oito horas, integrando as atividades de
alimentacdo como tempo educativo e ampliagéo da oferta para cinco dias
na semana; Construcdo de uma agenda de formacdo continuada dentro
da especificidade da Educacéo Integral para os profissionais da educacéo

gue atuam na docéncia, gestdo, assisténcia escolar, considerando a
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importancia da atuacdo profissional de toda a equipe da escola como
imprescindivel para a efetividade do projeto com qualidade.

3.5.1 Educacéo Integral — Financiamento e Infraestrutura

Financiamento e infraestrutura ainda sdo desafios dificeis de serem
equacionados para assegurar uma educacdo integral de qualidade. A
expansao das expectativas de desenvolvimento dos estudantes e do seu
tempo de permanéncia na escola demanda novos investimentos, como o
aumento da quantidade e da carga horaria de educadores e funcionarios
e a garantia de estrutura para refeicées, higiene e atividades educativas

mais diversificadas.

A gestdo publica gestdo publica no nivel federal, estadual e municipal
precisa pensar em caminhos para apoiar as escolas a efetivar as

condicBes minimas necessarias para a realizacao do programa.

Cabe a Gestao Publica Federal:
Financiamento:

FUNDEB: Rever o Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao Basica de acordo com as demandas das escolas que adotam
modelos de educacdo integral, considerando, por exemplo, a necessidade
de recursos para a montagem de refeitérios adequados.

Tribunal de contas: Apoiar a formacgéo do Tribunal de Contas no campo
da educacéo integral, a fim de que proponha caminhos orcamentarios que
favorecam a autonomia das escolas, com ac¢bOes mais articuladas e
procedimentos menos burocratizados.

Prestacdo de Contas: Fortalecer o dialogo com o Ministério Publico, de
forma a adequar os prazos de prestacdo de contas das escolas ao

contexto de cada municipio e ao programa desenvolvido, bem como para
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apoia-las e forma-las na gestdo de recursos e na articulagdo com
equipamentos e organiza¢gfes comunitarias.

Incentivo: Desenvolver, em dialogo com a sociedade civil e o Legislativo,
lei de incentivo fiscal voltada ao financiamento de acles de educacéo
integral nas escolas e na comunidade.

Sistema Nacional: Investir na criagdo de um sistema nacional de
educacao, que facilite, entre outros pontos, o repasse e recebimento das

verbas necessarias por estados e municipios.

Infraestrutura:

Marcos Legais: Criar, com o0 apoio do Legislativo, marcos legais que
definam a infraestrutura minima necessaria para garantia da qualidade

dos processos educativos realizados na escola e na comunidade.

Cabe a Gestao Publica Municipal e Estadual:

Financiamento:

Projeto: Garantir que a educacéo integral seja uma politica de Estado (e
nao apenas um programa da secretaria de educacao), posicionada como
acao prioritaria e estruturante da prefeitura ou do governo estadual.
Intersetorialidade: Fortalecer, com apoio do Legislativo, mecanismos
que facilitem a articulagdo de parcerias intersetoriais, capazes de dar
conta das diferentes demandas de um bom programa de educacdo
integral, como a manutencado de calcadas, a oferta de servigos de saude,
cultura e esporte, 0 acesso a tecnologias, entre outros.

Planejamento: Redimensionar — de forma intersetorial — o orgamento do
municipio ou do estado em seu respectivo Plano Plurianual, com definicao
de metas e linhas orientadoras para a educacéo integral.

Sistema Nacional: Apoiar a criagdo de um sistema nacional de
educacao, que facilite, entre outros pontos, o repasse e recebimento das
verbas necessarias por estados e municipios.

Financiamento: Conhecer com profundidade e apoiar sua equipe técnica

e seus gestores escolares a entender o conceito, 0s procedimentos e as
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normas do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo Bésica
(FUNDEB), do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) e dos
recursos disponiveis em outras secretarias e em outros ministérios (Mais
Cultura no Ministério da Cultura, Esporte na Escola no Ministério dos
Esportes, entre outros).

Fundos: Fortalecer ou criar fundos especificos que apoiem projetos de
educacao integral, como o Fundo da Crianca e do Adolescente.

Rubricas: Buscar, junto ao Legislativo, o alargamento das rubricas para
financiamento, sempre pautadas pelo limite ético e pelas normas legais.
Equipe da Secretaria: Contratar e formar equipe técnica distribuida pelas
diferentes secretarias, que seja capaz de apoiar as escolas a acessar
recursos disponiveis tanto no poder publico, quanto ha comunidade.
Gestao: Investir na formagédo administrativa e financeira dos gestores
escolares, disponibilizando instrumentais e materiais de qualidade e
apoiando-os a acessar e fazer bom uso das verbas disponiveis.
Sistemas: Desenvolver e investir em sistemas integrados de
gerenciamento das verbas, apoiando o gestor escolar na execucéo e
monitoramento do seu orcamento.

Orientacdo: Propor, organizar e divulgar as linhas orgamentarias e
recursos disponiveis para atender as necessidades das escolas.
Autonomia: Garantir que o programa de educacao integral tenha linhas
orcamentérias suficientemente abertas para assegurar a autonomia
financeira da escola.

PAR: Fortalecer e fazer bom uso do Plano de Acdes Articuladas (PAR),
do Ministério da Educacdo, com vistas a realizar um diagnostico
minucioso da realidade educacional local e desenvolver um conjunto
coerente de acOes intersetoriais para fazé-la avancar, acompanhando o
progresso com registros e métricas.

Parcerias: Descentralizar a gestdo de parcerias, apoiando a escola a
acionar os recursos da comunidade sem as restricoes impostas pelos
instrumentos rigidos do poder publico, e flexibilizando, em dialogo com o
Legislativo, as normas e condi¢des para realizacdo de convénios com as

organizac6es do territorio.
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Prestacdo de Contas: Fortalecer o didlogo com o Ministério Publico, de
forma a adequar os prazos de prestacdo de contas das organizacdes do
territdrio que atuam com as escolas.

Conselhos Escolares: Fortalecer a criacdo e o funcionamento dos
Conselhos Escolares e da Associagdes de Pais e Mestres para o controle
social do uso dos recursos da escola em consonancia com as
necessidades pactuadas pela comunidade escolar.

Comunidade: Estimular a escola e a propria equipe da gestédo
publica, inclusive de outras secretarias, a reconhecer a existéncia de
recursos fisicos, financeiros e do capital social na comunidade, que
podem ser acessados para apoiar a construcdo e execucao do programa
de educacéo integral.

Chamamentos: Construir e publicar editais — com a sociedade civil — que
ajudem a viabilizar projetos das escolas em parceria com equipamentos e

organizacdes da comunidade.

Infraestrutura:

Requisito: Compreender as questdes de infraestrutura como componente
indissociavel da proposta pedagodgica da educacéo integral, garantindo as
condicbes necesséarias para o pleno funcionamento do programa na
escola e a circulagdo dos estudantes pelos espacos e equipamentos da
comunidade.

Marcos Legais: Criar, com o apoio do Legislativo, marcos legais que
definam a infraestrutura necessaria para garantia da qualidade dos
processos educativos realizados na escola e na comunidade.

Espacgos: Investir — com verbas intersetoriais — na construcao de quadras
cobertas, salas de atividades mudltiplas, biblioteca e acervo que responda
ao projeto politico pedagoégico da escola.

Equipe Escolar: Garantir a contratacdo de equipe escolar multidisciplinar,
incluindo coordenadores pedagdgicos, professores comunitarios, agentes

de apoio a educagéo e monitores.
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Alinhamento: Investir na formagdo continuada de todos os agentes
envolvidos na oferta de educagdo integral — técnicos, gestores,
educadores, merendeiras, motoristas, voluntarios -, para que
compreendam o0s objetivos do programa e estabelecam pontes com os
recursos educativos existentes no territorio.

Ambiente: Estimular que as escolas adaptem o seu espaco fisico a partir
dos desejos e em colaboracdo com estudantes e professores, para que o

seu ambiente represente a comunidade escolar.

3.5.2 A eficécia de aulas criativas e prazerosas

Ha que considerar que a universalizacdo do ensino fundamental é
conquista relativamente recente em nossa histéria da educacao publica e
a garantia do acesso, como matricula e permanéncia, ndo € suficiente
para que a escola cumpra sua funcdo social, embora sejam condicfes

béasicas.

N&do obstante, é preciso avancar. E avancar muitas vezes é ousar fazer
diferente, ainda que a diferenca ocorra no microterritorio, seja no modo
como uma sala de aula pode ser disposta, no arranjo das carteiras, na
organizacdo de uma aula que se desprenda desse espaco, que explore
outros espacos existentes na escola e mesmo fora dela, articulando-se
com outros lugares e servicos potencialmente educativos. Poderiamos
por exemplo, pensar que uma aula-atividade de ciéncias (ou qualquer
outra disciplina, oficina) possa ser preparada na escola com a
participagédo de todos, visando se desenvolver em um parque proximo, em
uma praga ou em outros espacos possiveis que se mostrem adequados a

finalidade da aula.

Tal diversificacdo do que poderia ser uma aula tradicional, ocorrida na
mesma sala de todos os dias, pode se constituir em uma experiéncia rica
e significativa para todos os envolvidos e ndo apenas para os educandos.

E ndo se trata simplesmente de fazer “passeios”, de artificialmente
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intercalar aulas repetitivas, monotonas, com supostas “saidas” ou
excursdes divertidas. Trata-se de considerar excursdes, atividades extra-
escola e aulas em sala, como um todo, como um projeto pedagdgico de
desenvolvimento de uma determinada disciplina, em que nao precisa
haver repeticdo e que a diversdo ndo é inimiga da aprendizagem, ao
contrario, quando aprendemos de modo prazeroso, esses aprendizados

se tornam muito mais significativos.

Cabe ainda ressaltar que uma situagdo de aprendizagem que extrapola
0s espacos da sala de aula oferece inUmeras oportunidades educativas,
por exemplo, como 0 grupo vai se organizar, quem vai se responsabilizar
por esta ou aquela atribuicdo etc. Comumente, na sala de aula, os lugares
sdo determinados desde o inicio e quase nenhum desafio € vivenciado,
seja sobre a forma de os alunos adentrarem a sala, seja a de ocuparem
seus lugares e ja terem, em mente, o que, em termos de dinamica de uma
aula tradicional, provavelmente vai se desenvolver nos préoximos 50

minutos.

Uma aula-atividade em um ambiente diferente propicia um novo olhar
sobre as relacfes. A discussdo quanto a sua preparacao, sua avaliacdo e
os conflitos ocorridos ndo representa prejuizo no desenvolvimento dos
contetidos propostos. Significa, sim, que os conteudos foram ampliados e
ndo se considera que planejar e avaliar sdo aspectos apenas do
aprendizado de qualquer disciplina, como também o sdo para a vida. E
gue os conflitos ocorridos ndo desqualificam a atividade, ao contrario,

enriguecem-na, desenvolvendo competéncias diversas.

Tais atividades, com todos esses aspectos envolvidos, poderiam ser
consideradas numa perspectiva mais integral de educacgdo, pois
concebem o sujeito por inteiro e num contexto real. No cotidiano, as
relacbes passam por conflitos de interesses, opinides, desejos, e 0
exercicio é aprendermos a administra-los democraticamente. Nesse

sentido, cabe refletir sobre as diferentes abordagens de curriculo em jogo
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e considerar o desenvolvimento de arranjos curriculares no contexto de
uma educacdo (de tempo) integral. Vale lembrar as reflexdes de Ligia
Coelho e Dayse Hora que retomam a perspectiva critico-emancipadora

para uma concepcao curricular:

Entendemos Educacgdo Integral dentro de uma concepgdo critico-
emancipadora em educacdo. Na pratica, ela eclode como um amplo
conjunto de atividades diversificadas que, integrando o e integradas ao
curriculo escolar, possibilitam uma formagdo mais completa ao ser
humano. Nesse sentido, essas atividades constituem-se por préaticas que
incluem os conhecimentos gerais; a cultura; as artes; a saude; os
esportes e o trabalho. Contudo, para que se complete essa formacéo de
modo critico emancipador, sdo necessarias que essas praticas sejam
trabalhadas em uma perspectiva politico-filosofica igualmente criticas e
emancipadora (HORA; COELHO, 2004, p. 9).

3.6 Escola e comunidade

No Brasil a relacdo familia-escola tem sido pouco estudada. No caso da
escola publica, reconhece-se que o0s baixos niveis de escolaridade e
renda de sua clientela desestimulam a participacao dos pais. Atualmente,
porém, o modelo de envolvimento dos pais na escola esta sendo
assimilado no contexto da atual tendéncia a descentralizacdo da gestao
educacional e melhoria da produtividade e qualidade escolar no sistema

de ensino publico.

Segundo nos aponta Heneveld (1944), a retdrica liberal do Banco Mundial
estd vendendo a ideia da necessidade do apoio dos pais e da
comunidade, como fatores determinantes da eficacia escolar.

De acordo com esse mesmo autor (1994), os pais e a comunidade dao
apoio eficaz quando:

O aluno frequenta a escola com saude e aptidao para aprender.
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Os pais e a comunidade d&do apoio financeiro e/ou material para a
operacédo da escola.

Ha comunicacéo frequente entre o corpo docente e 0s pais.

Os membros da comunidade e os pais auxiliam na instrucao.

A comunidade desempenha um papel com significativa autoridade na
escola.

Pesquisadores brasileiros, atrelados a formulacéo de politicas financiadas
pelo Banco Mundial, estdo reproduzindo a logica das pesquisas e
politicas americanas. Portela, Bastos, Vieira, Holanda e Matos (Banco
Mundial, 1997), estudando a avaliacdo da escola pelos usuarios e
constatando limites ao envolvimento das familias na vida escolar,
recomendam a valorizacdo da participacdo dos pais. Castro, Pestana,
Fini, Vemae Waiselfisz (Banco Mundial, 1997), analisando os resultados
do Saeb/95, recomendam maior comunicacdo da escola com os pais.
Mendonca e Barros (Banco Mundial, 1997), considerando a associacao
entre melhores resultados escolares das criancas e maior nivel de
escolaridade dos adultos e com base na hipotese de que pais mais
participativos na educacdo do seu filho influenciam o desempenho dele
nas escolas, também recomendam a participacdo dos pais no processo
educacional, uma vez que os fatores familiares geram impacto sobre 0s

resultados educacionais.

Outras pesquisas, ainda, tém ressaltado o nivel de escolaridade da mée
como determinante do desempenho escolar do aluno (Banco Mundial,
1997, p. 83).

Assim, tanto nos Estados Unidos como no Brasil, a férmula da relacdo
familia/ escola estaria atrelada ao seguinte principio: mais envolvimento
dos pais com a educacao equivale a maior aproveitamento e permanéncia
na escola por parte dos alunos; mais participacdo dos pais na escola

resulta em melhores escolas.
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A educagdo, mais especificamente a escola, atravessa um momento de
guestionamentos quanto ao seu papel social. Todas as transformacdes
sociais que vém ocorrendo e a busca da universalizacdo do ensino
afetaram o ambiente escolar, uma vez que trouxeram a diversidade para

a sala de aula.

O ensino tradicional centrado na transmisséo de conteudos desvinculados
da realidade dos alunos, que durante tanto tempo foi considerado como o
ideal, tem se mostrado pouco eficiente em relacdo as novas demandas

gue recaem sobre a escola.

Diante desse quadro, torna-se importante a discussdo sobre a proposta
de uma educacao voltada para a cidadania que articula comunidade e
escola em seu projeto pedagdgico e organizacdo curricular,

principalmente no que tange a escola de tempo integral.

3.6.1 Gestao Escolar e comunidade

A constituicdo brasileira de 1988 estabelece a educagédo como direito de
todos e dever do Estado e declara como principios do ensino, ndo so a
igualdade de condicBes de acesso e permanéncia, mas a correspondente
obrigatoriedade da oferta de uma escola com padréo de qualidade, sem
distincdo de género, raca ou condi¢cdo social. Estabelece, também, a
necessidade de se oferecer uma instituicAo com boas condi¢cdes de
funcionamento e de competéncia educacional, no que diz respeito a
pessoal qualificado, material, recursos financeiros, espaco fisico e projeto
pedagogico. Dessa forma, a constituicdo reconhece em linhas gerais, 0s
elementos que possibilitam a construgdo de uma “escola de qualidade
comum”, acessivel a todos de direito e de fato.

Para que a escola funcione como uma comunidade de aprendizagem,
constituida pela reunido de diferentes atores e saberes sociais, que

constréi um projeto educativo e cultural préprio e como ponto de encontro
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e de legitimacdo de saberes oriundos de diferentes contextos, é
necessario o estabelecimento de politicas socioculturais. Além de
reconhecer as diferencas, € preciso promover a igualdade e estimular os
ambientes de trocas. E preciso propiciar uma abertura tal que permita a
cada pessoa o direito a igualdade, sempre que a diferenca inferioriza e o
direito a diferenca toda vez que a igualdade homogeneiza, para dar conta
da complexidade do mundo contemporaneo. Tal projeto deve estar
comprometido com a transformacdo da sociedade e com a formacao de

cidadaos e encontra no didlogo, uma ferramenta eficaz.

Na “disponibilidade para o dialogo”, no sentido usado por Freire (1996,
p.153), de “abertura respeitosa aos outros”, é possivel potencializar todos
0S agentes educativos enquanto instituicdes formadoras. Dessa forma, a
escola poderé ser afetada positivamente, pelas praticas comunitarias, pela
liberdade e autonomia presentes nos espacos de educacao informal, pela
concretude e pelo movimento da vida cotidiana. Romper a dicotomia, entre
aulas académicas e as atividades educacionais complementares exige a
elaboracdo de um projeto politico-pedagogico aberto a participacdo e a
gestdo compartiihada de acbes convergentes a formacado integral de
criancas, de adolescentes e de jovens. Do contrario, pode-se estar apenas
capturando o seu tempo livre, com a pretensdo de que, na escola, ficardo
mais bem cuidados ou de que aprenderdo mais permanecendo por mais
tempo na escola, ou seja, oferecendo-lhes “mais do mesmo” — 0 que as
experiéncias nessa direcao tém demonstrado ndo melhorar o processo de

aprendizagem.

Quando a escola compartilha a sua responsabilidade pela educacao, ela
ndo perde seu papel de protagonista, porque sua agcdo € necessaria e
insubstituivel, porém ndo é suficiente para dar conta da tarefa de
Educacao Integral. Toda escola esta situada em uma comunidade com
especificidades culturais, saberes, valores, praticas e crengcas — o desafio
é reconhecer a legitimidade das condi¢gfes culturais da comunidade para

estimular o didlogo constante com outras culturas. A educagédo € um dos
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ambientes da cultura marcada pela reconstrucdo de conhecimentos,

tecnologias, saberes e praticas.

N&o importa a area de formacao dos seus professores, seus trabalhos se
realizam em territérios culturais nos quais os estudantes estdo situados.
Segundo Charlot (2000) essa perspectiva desafia os professores a olhar
seus alunos de outra maneira, para inscrevé-los simbolicamente no

espaco de sala de aula, como sujeitos produtores de significado.

A escola desempenha um papel fundamental no processo de construcdo e
de difusdo do conhecimento e esta situada como local do dialogo entre os
diferentes saberes, as experiéncias comunitarias e o0s saberes
sistematizados historicamente pela sociedade em campos de
conhecimento e, nessa posi¢cdo, pode elaborar novas abordagens e
selecionar conteddos. Assim o desenvolvimento integral dos estudantes
nao pode ser considerado como responsabilidade exclusiva das escolas,
mas também de suas comunidades, uma vez que, somente juntas podem
recriar e dar novos significados as suas praticas e saberes. Desse modo, a
instituicdo escolar € desafiada a reconhecer os saberes da comunidade,
além daqueles trabalhados nos seus curriculos, e com eles promover uma
constante e fértil transformacédo tanto dos conteudos escolares quanto da

vida social.

A relacdo escola e comunidade podem ser marcadas pela experiéncia de
didlogo, de trocas, de construcdo de saberes e pela possibilidade de
juntas, constituirem-se em uma comunidade de aprendizagem, de modo
gue a interacao entre as pessoas que atuam na escola e as que vivem na
comunidade pode auxiliar a superagdo de preconceitos, muitos deles
calcados em estere6tipos de classe, raca/etnia, género, orientacdo sexual,
dentre outros. Estudos recentes, como os de Abramovay (2004), tém
apontado que tanto as “dificuldades de aprendizagem quanto o “bom
desempenho escolar’” ndo se relacionam exclusivamente as condi¢coes

cognitivas dos alunos, mas, principalmente, a (in) adequagéo do sistema
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escolar, a distancia/aproximacao cultural entre escola e seu publico, e ao
(des) respeito que alunos e educadores sofrem no ambiente escolar. H&
inimeras evidéncias de que o0s agentes da educacdo — gestores,
professores, orientadores pedagogicos, entre outro — reproduzem, muitas
vezes em suas praticas as diversas formas de preconceitos e

discriminagdes ainda existentes em nossa sociedade.

Essas evidéncias estdo configuradas nas cenas do cotidiano escolar, por
meio das situagdes nas quais 0S meninos e meninas, muitas vezes, sdo
inscritos  simbolicamente como  lentos, imaturos, dispersivos,
desorganizados, com dificuldade de aprendizagem e indisciplinados. Na
perspectiva do sucesso escolar, é preciso reconfigurar essas cenas,
considerando os sentidos do aprender, tal como enfatiza Moll: Aprender
significa estar com os outros, implica acolhida, implica presenca fisica e
simbdlica, implica ser chamado pelo nome, implica sentir-se parte do

grupo, implica processos de colaboracao, implica ser olhado.

Aquele que é desprezado pelo olhar da professora também o sera, de
alguma forma, pelos colegas. A partir dai produz-se uma intrincada rede
de preconceitos que se dissemina nos conselhos de classe, nas reunifes
de professores, nas conversas do recreio, n0s encontros com o0s pais.
Pouco a pouco, determinados alunos, que sS40 numerosos no conjunto das
escolas, vao ficando de fora, vao sendo rotulados com marcas invisiveis,
vao sendo considerados inaptos, incapazes, inoportunos... Se usassemos
a metafora de um trem para pensar a escola, esses seriam aqueles que
viajam sentados nos ultimos vagoes, que, aos poucos, vao descarrilando.
(MOLL, 2007, p. 107)

3.7 Educacao Integral: entre a escola e a vida

O debate da Educacdo Integral ganha sentido, portanto, nas
possibilidades, que estdo sendo e que serdo construidas, de reinvengao

da pratica educativa escolar no sentido de seu desenclausuramento, de
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seu reencontro com a vida, do desenrijecimento de seus tempos, da
interlocucdo entre os campos do conhecimento em funcdo da

compreensao e da insercdo qualificada no mundo.

No reencontro com a vida coloca-se a perspectiva de um projeto
educativo que, ancorado na instituicdo escolar, possa recriar seu sentido
na relacdo com outros interlocutores, outros espacos, outras politicas e

eguipamentos publicos.

No pensamento educacional brasileiro as raizes deste debate podem ser
encontradas no Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, escrito em
1932, no qual se advoga uma “escola moderna” que articule para o bem
da educacdo publica todas as instituicbes interessadas na tarefa da
educagao: “[...] € impossivel realizar-se em intensidade e extensédo, uma
sélida obra educacional, sem se rasgarem a escola aberturas no maior
namero possivel de direcdes e sem se multiplicaremos pontos de apoio
de que ela precisa, para se desenvolver [...]”.E no pensamento de Anisio
Teixeira, um dos préceres do Movimento de 1932, que a perspectiva de
Educacéo Integral em tempo integral ganha espaco: “[...] havera escolas
nucleares e parques escolares, sendo obrigada a crianca a frequentar
regularmente as duas instalacdes. O sistema escolar para isso funcionara
em dois turnos, para cada crianca [...] no primeiro turno a crianga
recebera, em prédio econdémico e adequado, 0 ensino propriamente dito;
no segundo recebera, em um parque-escola aparelhado e desenvolvido, a
sua educacdo propriamente social, a educacdo fisica, a educacdo
musical, a educacgéo sanitaria, a assisténcia alimentar e o uso da leitura
em bibliotecas infantis e juvenis” (TEIXEIRA, 1997, p. 243).

3.8 Dialogos necessarios para a escola de tempo integral

Uma proposta de Educacgédo Integral implica estabelecer um novo
paradigma para a educagdo enquanto responsabilidade coletiva,

mobilizando diversos atores sociais na construcdo e no desenvolvimento
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de projetos pedagdgicos proprios de diferentes comunidades educativas,
comprometidas com a formacado integral de criancas, adolescentes e

jovens.

O projeto pedagdgico de uma comunidade educativa é a expressdo
singular de um projeto politico e a traducdo de um amplo projeto
pedagogico, instituido para operacionalizar um projeto politico especifico,
num determinado momento histérico. Ou seja, ao estabelecer principios e
metas para a organizagdo da sociedade em todos 0s seus componentes,
como a economia, o trabalho, as trocas de bens e servigos, a assisténcia
social, a cultura, a educacao, os gestores desse projeto politico traduzem-
no em projetos especificos, considerando as singularidades de cada uma

dessas dimensodes coletivas.

Assim, na educacao, um projeto pedagdgico tem a dimenséo politica de
um projeto maior e, a0 mesmo tempo, uma dimensdo especifica,
pedagdgica, voltada para a educacgéo de crian¢as, adolescentes, jovens e
adultos. De acordo com Charlot (2002), a organizacdo, a gestdo e 0s
programas implicam a escolha de valores éticos e politicos e
correspondem a uma determinada representacdo do ser humano, da
sociedade, das rela¢des que cada um deve manter com o mundo, com 0s
outros, consigo mesmo, enfim, remetem a um projeto de homem e de

sociedade.

Historicamente, 0s projetos para a educacdo no Brasil ndo tém dado
conta das questdes educacionais, porquanto sdo, em geral, descontinuos
e dissociados de projetos de outras areas, numa negacao a totalidade do
ser humano, a complexidade da realidade e a responsabilidade coletiva
pela educagdo. Da mesma forma, as acdes decorrentes desses outros
projetos vém acontecendo de forma isolada, sem a articulagéo entre si e
sem o diadlogo necessario para uma intervencao efetiva na realidade, que
precisa ser vista sob a 6tica da complexidade e no conjunto de relagbes

gue a constitui.
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Buscando romper com a fragmentacdo que tem caracterizado a
formulacéo e a operacionalizacdo de politicas publicas, uma proposta de
Educacdo Integral comeca a ser delineada no Brasil, integrando
diferentes setores, instituicbes e agentes, com o objetivo de garantir nao
s6 o direito a educacao de criangas, adolescentes e jovens, mas o direito

a uma educacéao de qualidade.

Nessa perspectiva, politicas e acbes governamentais buscam incentivar e
subsidiar programas e projetos educativos locais, comprometidos com a
gestdo compartilhada da educacéo, sem perder de vista a centralidade da
escola que, ressignificada a luz de um novo paradigma educacional, ir&
estabelecer, certamente, diferentes relacdes com a comunidade e novas

formas de interagir com a sociedade.

A responsabilidade pela educacédo, apregoada como dever da familia,
Estado e sociedade desde a promulgacdo da Constituicdo Federal e
presente em diferentes dispositivos legais e normativos, pode, dessa
forma, ser assumida por meio de um projeto pedagdgico construido
coletivamente: um projeto pedagdgico que promova a inclusdo social, a

valorizacéo da diversidade e a democracia.

Diferentes e genuinos projetos podem surgir desse movimento, porque,
como nos diz Freire (2000, p. 40), “a educagédo tem sentido porque o
mundo ndo é necessariamente isto ou aquilo, porque os seres humanos
sdo tédo projetos quanto podem ter projetos para o mundo”. Surge, ai, um
desafio: construir um projeto comum, articulando saberes, integrando
olhares e compartilhando sentidos, quando as experiéncias de cada ator
se fizeram em histérias semelhantes de acdes paralelas, poucas vezes
convergentes, quando ndo antagodnicas. Para a construcao desse projeto,
€ preciso instituir uma cultura de cooperagdo, em que o dialogo, o
trabalho coletivo e a solidariedade favorecam a producdo de
conhecimento e a formacdo permanente de todos, especialmente

daqueles a quem o projeto se destina — criangas, adolescentes e jovens.
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A cultura da cooperacédo, segundo Thurler (2000), leva os atores a
investir-se de uma missdo comum e a construirem um quadro de
referéncias compartilhado, a partir de um debate permanente acerca das
finalidades, dos valores e das diversas escolhas pedagdgicas e
ideolégicas e das praticas que os mobilizam para a acdo coletiva. Os
atores reconhecem que a realidade coletiva ndo esta imobilizada, mas
resulta de um processo de construcdo interativa a ser adaptado

continuamente.

Por isso, a confrontagao e a reflexado coletiva tornam-se fontes constantes
de forca e de motivacdo para manter o investimento individual e a
mobilizacdo coletiva, necessarios para as acdes e as mudancas que se
mostram indispensaveis. A cultura da cooperagdo produz um projeto
educativo construido na conjugacédo, e ndo na competicdo, de saberes e
de esforcos distintos, que se complementam e se fortalecem individual e

coletivamente.

Um projeto pedagogico para a Educacéo Integral considera as multiplas
dimensdes da formagdo humana e os diferentes contextos em que
acontece, como a familia, a escola, a comunidade préxima e a cidade,
buscando favorecer aprendizagens significativas relacionadas a
convivéncia, a participacdo e a autonomia. As acles dai decorrentes
implicam um conjunto de espacos educativos, incluindo a escola, que
operam de forma integrada rompendo a histérica fragmentacdo de
projetos politicos e pedagogicos e das légicas que confundem a
centralidade da escola nos processos educativos com a sua exclusividade
na educacao de criancas, adolescentes e jovens.

Nesse sentido, € preciso potencializar os diferentes espacos da
comunidade e da cidade como espacos de aprendizagem, pressupondo,
como afirma Guara (2006), “que qualquer espago que se pretende
educativo s6 ganha sentido se recheado pela relagdo educativa entre

criancas e educadores”. A partir desse pressuposto, um “mosaico de
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ofertas pode se constituir em uma rede de aprendizagem importante e
variada” (GUARA, 2006, p. 23).

A mediacao de educadores, da comunidade proxima — igrejas, associacao
de moradores, centro comunitario —, de setores governamentais e de
agéncias formadoras e organizagbes da sociedade civil, associa-se a
mediacdo dos educadores da escola, numa relacdo que ndo € de
subordinacdo nem de justaposicdo e, sim, de integracdo e de
complementaridade. Essa dindmica, necessariamente prevista no projeto
pedagdgico para uma Educacdo Integral, valoriza a pluralidade de
saberes e reconhece as distintas formas de conhecimento e suas
expressées no mundo contemporaneo, contribuindo para a “construcao
de um projeto de sociedade democrética, isto €, uma sociedade que
permite 0 acesso, 0 uso fruto, a producdo e a difusdo de saberes,
espacos, bens culturais e recursos em geral, numa interacdo em rede

com diferentes espacos sociais da cidade”.

A acédo coletiva dai resultante considera que o direito de aprender esta
relacionado a outros dominios e ndo apenas aos da escola, contribuindo
para superar a fragmentacéo das experiéncias educativas, a partir de uma
visdo de totalidade dos conhecimentos e dos saberes, que amplia o leque
de possibilidades de aprendizagem e o universo de ambientes educativos.
Essa acdo coletiva possibilita a construgdo de préaticas educativas que,
num continuum, constituem um conjunto articulado de oportunidades de
aprendizagem oferecidas a criancas, adolescentes e jovens, superando o
isolamento histérico a que sdo submetidas muitas das iniciativas dessa
natureza, de aproximagdo com a escola, tanto pela falta de abertura
desta, como pela concepcdo de autonomia defendida pelas agéncias

envolvidas.

A partir de uma mudanca significativa nas relagbes entre os diferentes
atores e nas dindmicas das acfes individuais e coletivas, é possivel

superar o carater acessorio ou alternativo que quaisquer atividades
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educativas desenvolvidas fora do turno regular ou fora da escola tém
merecido, assim como as de carater estritamente escolar, desenvolvidas
pela prépria escola, no turno oposto ou no contra turno, que Vvém
produzindo o que se tem denominado hiper escolarizacdo, jA que se
apresentam apenas como uma extensdo de atividades escolares que
ainda nao alcancaram o0s objetivos previstos, no que diz respeito,
principalmente, a aprendizagem nas areas da lingua materna e da

matematica.

Portanto, a mudanca de atitude frente a um novo paradigma de educacao
enquanto responsabilidade e compromisso coletivos, que envolve a
concentracdo de esforcos e a convergéncia de programas e politicas,
tanto no ambito macro como no micro, pode inaugurar um interessante e
importante momento da construgdo de uma identidade coletiva, local e
global, cujo eixo é a busca permanente de uma sociedade democratica e
igualitaria. O direito a educagdo de qualidade “¢ um elemento

fundamental para a ampliacdo e garantia dos demais direitos sociais”.

3.9 A educacéo integral no Piaui.

A educacdo piauiense tem passado por varios percalcos ao longo do
tempo, dificil até de acreditar que um dia essa pudesse trilhar um caminho
diferente e promissor. Apesar dos contratempos, 0 ensino em tempo

integral, em pouco tempo tem mostrado resultados surpreendentes.

As escolas em Tempo Integral, hoje, uma realidade no estado foram
implantadas pela Secretaria de Estado da Educacédo em 2009. A ideia foi
trazida da cidade pernambucana de Timbauba que tem uma escola de
Tempo Integral que serviu de modelo para a viabilizacdo do ensino
integral no Piaui ja que o Pernambuco é um dos pioneiros neste ensino

no Pais.
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O Piaui conta hoje, com 19 escolas na modalidade integral, funcionando
em 11 municipios. S&o nove escolas em Teresina, além das escolas nos
municipios de Guaribas, Parnaiba, Sdo Raimundo Nonato, Oeiras,

Regeneracao, Bom Jesus, Campo Maior, Urucui e Corrente.

A experiéncia escolar consiste na permanéncia do aluno na escola num
periodo maior do que em unidades do curriculo comum. Os estudantes
chegam a escola as sete e vinte da manha, e so a deixa, as cinco horas
da tarde, depois de passarem quase dez horas na escola e assistirem a

nove aulas diarias.

As aulas variam entre tedricas e de laboratério (informatica e ciéncias),
aulas de estudos (periodo de rever conteados ministrados) e atividades
fisicas. Os estudantes também fazem trés refeicdes na instituicdo de
ensino. E servido um lanche pela manha, o almogo ao meio dia e mais um

lanche as trés da tarde.

Muito mais do que aulas é a forma como o projeto trata o adolescente na
escola, assistindo-o integralmente em suas necessidades bdésicas e
educacionais, ampliando o aproveitamento escolar, resgatando a
autoestima e capacitando-o para atingir efetivamente a aprendizagem,
sendo alternativa para reducdo dos indices de evasao, de repeténcia, de
preparacao para 0s concursos vestibulares e a vida em sociedade.

A interdisciplinaridade tem facilitado muito a dinamica educacional
levando aos estudantes um conteudo diverso. Este conteudo
multidisciplinar & aplicado como uma experiéncia que tem se mostrado
eficiente no desenvolver do educando. Os feitos estdo nas aprovacdes
em vestibulares e concursos, bem como ascensdo da qualidade do
ensino conferida pelos exames nacionais de diagnostico da qualidade da

educacdo como IDEB e ENEM.
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Portanto, se a educacao € a principal ferramenta para a emancipacao de
um povo, a educacdo em tempo integral € o caminho para se chagar até
ela. Os numeros positivos e as historias de superacao relatadas mostram
gue a Educacao Integral € a certeza de um sistema que veio para ficar.
Somado a tudo isso, estdo: educadores bem preparados, um curriculo
diferenciado, espaco fisico adequado, aulas de laboratorio, biblioteca e
uma gestdo democrética, tornam o ensino em Tempo Integral num
modelo educacional de qualidade e exceléncia para o estado e afirmando

a educacdo como o caminho a ser seguido pelos piauienses.
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CAPITULO IV
ANALISANDO A EDUCACAO INTEGRAL

4.1 O Setor da Educacgéo

Do ponto de vista nacional, o Ministério da Educagdo - MEC tem adotado
quatro estratégias para o desenvolvimento da Educacéao Basica em todo o
Brasil que sédo: a — a garantia de recursos publicos para a educacao nos
orcamentos da Unido, dos estados e dos municipios, b- a manutencéo das
condicbes de oferta de vagas, ampliando constantemente a rede de
educacao publica, c- a melhoria do desempenho técnico-pedagdgico dos
profissionais de educacdo, criando condicbes para a capacitacao
continuada e, d- a construcdo de indicadores educacionais a partir de
avaliacbes sisteméticas do desempenho de alunos e instituicbes
educacionais.

Quanto a primeira estratégia, as politicas adotadas pelo Brasil para
garantir o financiamento da educacéo ja estao consolidadas e fazem parte
da legislacdo orcamentaria como preceitos estabelecidos. Séao fontes de
recursos que ndo dependem de aprovagdo anual ou das injuncdes
politico- partidarias para que sejam liberadas; estdo obrigatoriamente
destacadas nos orcamentos ou sao especialmente arrecadadas para o
fim especifico de aplicacdo em educacdo. Dentre essas fontes estdo: o
FUNDEB - Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacéo
Bésica; FNDE — Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo —
Salario Educacdo. Acrescente-se a essas fontes os percentuais dos
orcamentos federal, estaduais e municipais que estdo legalmente

vinculados a gastos com educacao.

No que se refere a oferta de vagas em escolas publica, o Brasil

praticamente atingiu a universalizacdo e, atualmente, atende cerca de
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97% da populacdo de 6 a 14 anos de idade. Ressalte-se ainda a
manutencdo de programas de construgdo e reforma de prédios escolares
nao apenas para a ampliacdo da oferta, mas também para adequar suas
instalacdes ao uso de novas tecnologias e de equipamentos aplicaveis ao

processo de educacgédo oferecido pelas escolas publicas.

A terceira estratégia € a adocdo de programas para a capacitacdo
continua de profissionais que atuam na escola, tanto professores, como
diretores, assistentes, e auxiliares. Nessa estratégia estéo incluidas acbes
como: a oferta de curso superior a todos os professores; a criagdao de
condicbes que facilitem aos diretores de escola se especializarem em
gestdo e planejamento da educacdo; a formulacdo e realizacdo de
programas de atualizacdo e aperfeicoamento de profissionais da educacao
por meio de cursos a distancia oferecidos pela Universidade Aberta do

Brasil.

Planejamento e as decisbes em educacdo, a partir de indicadores
avaliativos, é uma importante estratégia do Governo Federal para que
possa adequar, de forma crescente, os planos de educacdo as
diversidades das demandas em todo pais. Para isso o0 MEC estruturou um
amplo sistema de avaliacdo da educacdo. O municipio de Sdo José dos
Campos participa dessas chamadas avaliagbes externas. Fazem parte

desse sistema de avaliagéao:

O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica- SAEB destinado a
coletar dados sobre alunos, professores, diretores de escolas publicas e

privadas em todo Brasil;

A Prova Brasil — aplicada pela primeira vez em novembro 2005, que visa
produzir informacfes sobre o ensino oferecido por municipio e escola,
individualmente. O objetivo desta avaliacdo é o de auxiliar os governantes

nas decisdes e no direcionamento de recursos técnicos e financeiros,
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assim como a comunidade escolar no estabelecimento de metas e

implantacédo de a¢bes pedagdgicas e administrativas;

O Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM: que é uma prova
aplicada anualmente, com o objetivo de avaliar os alunos e a qualidade
do Ensino Médio em todo o pais. Outro indicador que se destaca no que
se refere a avaliacdes externas € o PISA, que significa Programme for
International Student Assesment. Como o proprio nome indica, trata-se
um programa para avaliagéo internacional padronizada para alunos com a
idade de 15 anos. Os testes sdo normalmente realizados a um numero

que varia entre 4.500 e 10.000 estudantes em cada pais participante.

O Brasil tem participado e nos resultados mais recentes apareceram entre
0s trés paises que mais evoluiram na educacdo nesta década conforme o
relatorio de avaliacdo do proprio programa. Alunos da rede estadual de
ensino de Teresina ainda nao participaram do Pisa. No entanto, o
municipio adota, para sua rede, linhas estratégicas semelhantes as do
MEC, dando énfase especial na construcdo de indicadores a partir de
pesquisas avaliativas e diagndésticos das condicbes educacionais. Nas
demais estratégias 0 municipio mantém crescente, por exemplo, sua
capacidade de atendimento a populacédo escolarizavel e de capacitacado

de professores.

Desde 2005 a Secretaria estadual de Educacdo vem adequando suas
escolas, visando implantar gradativamente, na Rede de Ensino Estadual,
o atendimento aos alunos em tempo integral. A educacéo é preocupacao
recorrente na agenda nacional, estadual e municipal, sendo um tema
gerador de novos paradigmas, novas propostas, nova organizagdo dos
tempos e espacos nas instituicbes escolares. Contudo, como tém
demonstrado as avaliacbes externas (municipais, estaduais e nacionais)
em termos de educacdo, caminha-se lentamente para um patamar mais
elevado de qualidade, tendo em vista o lugar que, hoje, o pais ocupa com

relacdo & economia. Muitas sdo as propostas que objetivam mudar esse
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cenario. Elas sdo decorrentes de diferentes concepgfes ancoradas em
multiplas leituras a respeito do papel da escola, e da escola publica em
especial, do papel do educador e dos governos. Entre os muitos
consensos sobre a educacdo, o que trata do tempo de permanéncia do
estudante na escola estd muito aquém do que seria necessario para dar

conta de uma formacé&o a altura dos desafios do século XXI.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) prevé o aumento
progressivo da jornada escolar para o regime de tempo integral (artigos 34
e 87) ao mesmo tempo em que reconhece e valoriza as iniciativas de
instituicbes que desenvolvem, como parceiros da escola, experiéncias
extraescolares (LDB, art°3, item 10). Essas indicacfes legais respondem
tanto as expectativas de ampliacdo do tempo de estudo, via sistema
publico de ensino, como a necessidade da ampliacdo da participacdo da

comunidade, que precisa trabalhar na interface educacao- formacéao.

Atualmente, no Brasil, somente 6% dos alunos tém, ao menos, sete horas
diarias de jornada escolar. Mas, uma das metas do Plano Nacional de
Educacdo, em tramite no congresso é de que, até 2020, metade das
escolas publicas ofereca educacéo basica em tempo integral. Para isso, o
governo federal aumentou o repasse de verbas para as escolas publicas
com jornada ampliada. O acréscimo do Fundo da Educacdo Bésica
FUNDEB é de 25% para o fundamental e 30% para o médio. Porém, a
implementacdo ainda esbarra em problemas de infraestrutura e de
formatacdo de conteddo, lembrando que crescer na avaliacdo nao
depende s6 do numero de horas, mas também do que é feito nesse tempo

extra.

Nesse contexto, a escola de tempo integral, ao garantir o desenvolvimento
do curriculo oferecido as escolas regulares, complementado por outro que
valoriza as atividades voltadas, principalmente, para o ludico e para a
vivéncia em grupo, possibilita um diferencial na construgcdo de uma

sociedade voltada para o desenvolvimento humano, social e econémico.
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Busca, assim, envolver toda a comunidade para atendimento das

necessidades das familias e da sociedade.

4.2 A escola integral de Teresina

Esse projeto de Escola de Formacdo em Tempo Integral exige um grande
envolvimento de docentes e funcionarios. Entretanto, os professores nem
sempre se mostram envolvidos e comprometidos com o projeto. Alegam
que se trata de uma proposta que chega a eles pronta, sem sua
participagdo nas decisdes. Muitos se veem envolvidos em sua
implantacdo, tentando colocar em pratica uma teoria da qual,

aparentemente, demonstram nao terem consciéncia.

Dentre as véarias agbes que realiza, a Rede de Ensino Estadual de
Teresina tem se diferenciado na oferta ao alunado do Ensino Fundamental
de uma composicado curricular com carga horaria letiva superior ao tempo

minimo determinado legalmente.

A primeira tentativa de implantacéo de educacéo integral na rede estadual
do Piaui surgir na década de 1990, a partir de uma politica do governo
federal que tracava como meta implantar o projeto de tempo integral, via
construcdo dos Centros de Atencdo Integral a Crianca (CAICs), nas
regibes metropolitanas do Brasil. O Piaui recebeu trés (03) centros de
ensino situados em Teresina, construidos pelo governo federal, com uma

infraestrutura grande.

[...] Os CAICs propunham manter as criancas na escola
fundamental em periodo integral oferecendo-lhes assisténcia
médico-odontologica, varias refeicbes, banho e mesmo
moradia, caso fosse necessario. Era a filosofia redentora que
pretendia, através da escola, resolver mazelas sociais muito
mais graves que os indices educacionais que as refletiam
(SILVA, 1992, p. 251)

No entanto a proposta curricular ndo condizia com a realidade local e

assim nao estendeu por mais de cinco (05) anos.
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A proposta de uma escola em tempo integral nos remete a questdes
fundamentais como: a forma de gestdo da escola e do tempo, a
necessidade de reorganizacdo do curriculo, do planejamento e das

atividades didaticas.

O Programa que foi regulamentado pelo Decreto n. 7.083/2010,
de 27 de janeiro de 2010, se constituiu como uma agéo
estratégica do governo federal, que visa induzir a efetivacdo da
Educacdo Integral como politica publica, e sobremaneira
melhorar a “[...] qualidade do trabalho nas escolas por meio da
[...] ampliag@o de tempos, espacos e oportunidades educativas
gue qualifiquem o processo educacional e melhorem o
aprendizado dos alunos” (BRASIL, 2007, p. 01).

O objetivo geral € possibilitar a formacao integral dos alunos assegurando
ganhos que possibilitem aprendizagem em todos os aspectos do
desenvolvimento, facilitando o acesso a patamares mais dignos da
cidadania e promovendo a melhoria da qualidade de vida das criancas e

dos adolescentes.

Tem por objetivos especificos enriquecer o curriculo dos alunos com
contetdos formais e informais da educacao, valendo-se da diversificacao
de componentes curriculares, de espacos educativos alternativos e da
ampliacdo da jornada escolar, para o regime de periodo integral; estimular
o desenvolvimento das potencialidades dos alunos por meio de acgles
educativas que contribuam para seu desenvolvimento biopsicossocial

(crescimento pessoal, promocéo social e fortalecimento da autoestima).

A Secretaria de Educacdo de Teresina estabelece que as ofertas de
atividades sejam baseadas na analise de demandas subjetivas (desejos
dos pais e dos alunos) e objetivas (0 que é necessario saber ou conhecer
para insercado do cidadao na sociedade global e na comunidade local), a
fim de impactar nas aprendizagens e assim elevar a qualidade educativa

promovida pela escola.
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[..] exigira a construgdo de consensos e pactuacdo de
compromissos dos atores relevantes, lembrando sempre que a
diversidade de valores, preferenciais e interesses em jogo,
caracteristicas das sociedades modernas, tende a tornar o
processo de negociacdo complexo e marcado por altos niveis
de incerteza. A legitimacédo e o processo de adesdo, por sua
vez, afetam o sucesso do processo da implementacdo (VEIGA,
2007, p. 14).

As necessidades objetivas do processo de ensino e da aprendizagem
devem estar relacionadas com as formacfes dos alunos, partindo das
necessidades de cada grupo, com todas as é&reas do conhecimento,
contemplando as demandas relacionadas com o convivio dos alunos, dos

valores, dos afetos, dos conflitos e da salde coletiva.

A Escola de Tempo Integral no municipio tem como misséo contribuir para
a construcdo de uma comunidade de ensino e de aprendizagem, fazendo
com que as atividades educativas desenvolvidas, dentro ou fora dela,
possuam caracteristicas pedagodgicas que se diferenciam de outras
promovidas pelas instituicbes comunitarias. Considerando sua fungéo
educativa na comunidade, a escola devera atender as necessidades do
bairro em que se insere, possibilitando o desenvolvimento de atividades de
formacdo para toda a comunidade escolar e local. Percebe-se que, apesar
do empenho de todos os atores, ainda existem situacdes que necessitam
de um olhar mais atencioso para que a Escola de Tempo Integral cumpra

seu objetivo, ou seja, é preciso integrar escola, comunidade e professores.

4.3 A realidade de uma escola publica em tempo integral

Apresentar e avaliar os elementos que possibilitam a analise e a reflexdo
sobre experiéncia de uma escola publica de tempo integral do municipio
de Teresina-Pl € o objetivo principal do presente topico. O conhecimento
da realidade foi ponto de partida para a execucao deste estudo. Também
as observacdoes e o0 constante contato com os diferentes atores do

cotidiano escolar permitiram conhecer a trajetéria histérica do processo de
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planejamento e implantagcdo do regime de tempo integral na escola

pesquisada.

As informacbGes contidas nos documentos oficiais, analisadas e
categorizadas, permitiram aproximar o discurso oficial e a pratica da
realidade educacional municipal. A escrita é reveladora do conteddo que,
muitas vezes, ndo aparece de forma explicita. Assim, desvelar os
conteudos latentes e as concepcdes implicitas dos documentos € parte do
objetivo do presente trabalho. Mantendo-se em sigilo a identidade de todos
os colaboradores, é apresentada a analise dos depoimentos dos varios
interlocutores, de onde se retoma a reflexdo em torno da escola em tempo
integral como um programa que pode contribuir para a construcéo ou nao,
de uma escola publica de qualidade. Foram entrevistados oito alunos, um
diretor, uma coordenadora pedagdgica, trés professoras, e cinco pais,

perfazendo um total de 18 entrevistas.

Devido a inexisténcia de um registro oficial da histéria da escola, no
decorrer da pesquisa, foi necessario que se reconstruissem fatos
ocorridos. Isso foi feito pelo contato direto, levantamento de dados com os
varios profissionais da escola, em especial, com a orientadora, bem como
a partir dos relatos e da vivéncia de seus autores, sem, contudo, deixar de
dar minha contribuicdo pessoal, uma vez que integro o0 contexto

educacional do municipio.

Nessa perspectiva, 0 proximo item tratard da organizacdo do trabalho
pedagogico como Vviabilizador de uma educacdo que se deseja de
qualidade. Qualidade essa que s6 se materializa quando o coletivo a
estabelecer como meta da acdo educativa. Nesse sentido, 0 projeto
politico pedagdgico tem a ver com a organizagéo do trabalho pedagdgico e
administrativo, dando a direcdo e a intencionalidade da educacao.
Portanto, buscar uma nova organizacéo para a escola em tempo integral,
onde o principio da qualidade de ensino seja contemplado, constitui o

grande desafio de todos os sujeitos envolvidos no processo educacional.
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Para redefinir o sentido da escola publica e, a0 mesmo tempo, assegurar a
qualidade que os alunos, os pais e a sociedade desejam e a que todos
tém direito, faz-se necessario ultrapassar o carater assistencialista e
paternalista das propostas de ampliacdo do tempo escolar, investindo em

um modelo de organizacao escolar efetivamente democrético.

4.4 A escolaideal

Na andalise dos documentos, foi possivel perceber a consonancia da
proposta da escola de tempo integral de Teresina-Pl, com 0s aspectos
legais vigentes no pais. Iniciando pela Constituicdo Federal/1988, cabe
destacar que embora ela ndo faca referéncia direta ao tempo integral nas
escolas, deixa em aberto aos sistemas de ensino para que, caso

desejassem, pudessem optar por ele.

Em decorréncia, a atual LDB, em seu art. 34, paragrafo 2°, preconiza a
implantacdo do ensino em tempo integral, de forma progressiva a critério
dos sistemas de ensino. Mais recentemente, nas diretrizes do Plano
Nacional da Educacdao 2001, a ampliacdo da jornada escolar é
recomendada como alternativa para diminuir as desigualdades sociais e

ampliar democraticamente as oportunidades de aprendizagem.

Dessa forma, pode-se observar no texto da lei, ao mesmo tempo, uma
indicacdo no sentido da ampliacdo do tempo escolar e uma transferéncia
da responsabilidade por esse ato as demais instancias, sem que isso
signifique a ampliagdo dos recursos aos municipios que optarem por fazé-
lo. Esse fato ficou também evidente, ap0s a promulgacao da Lei 9394/96,
e com a criacdo do FUNDEF. Corroborando com a legislagéo nacional, na
Portaria n © 029/SME/Q9, revogada pela Portaria n°137/SME/10, a questao
do regime de tempo integral para o ensino fundamental é abordada da
seguinte forma: Art. 1° Instituir o Projeto “Escola de Formagdo em Tempo
Integral (CETI)”, visando ampliar a carga horaria dos alunos do Ensino

Fundamental na escola publica municipal, de modo a intensificar as
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possibilidades de aprendizagem com o enriquecimento do curriculo basico
e a vivéncia de situacdes que favorecam o aprimoramento em todos 0s
ambitos do desenvolvimento, valendo-se de ac¢bBes inovadoras e de
multiplos espacos educativos. Art. 2° O Projeto “Escola de Formacédo em
Tempo Integral (CETI)” tem como objetivos:

| — ampliar a carga horéria do aluno na escola, assistindo-o integralmente
em suas necessidades basicas e educacionais;

Il — enriquecer o curriculo dos alunos, por meio de abordagens de trabalho
diferenciadas e inovadoras, em multiplos espac¢os educativos;

[l - intensificar as oportunidades de socializacdo na escola;

IV - proporcionar aos alunos, alternativas de acdo no campo do
conhecimento cultural, tecnolégico, de meio ambiente e esportivo;

V — promover a participacdo e co-responsabilidade da familia e da
comunidade no processo educacional, contribuindo para a formacao
integral dos alunos e construcéo da cidadania;

VI - adequar as atividades educacionais a realidade de cada regido,
desenvolvendo o espirito empreendedor;

VII - contribuir para a reducéo da evasao, reprovacao, distor¢ao idade/ano,
mediante a implementacéo de a¢cbes pedagdgicas para melhoria do
aproveitamento escolar; VIII — possibilitar aos alunos o reconhecimento e o
desenvolvimento de suas potencialidades respeitando as diferentes
necessidades de aprendizagem, bem como a superacgao das dificuldades
individuais e coletivas;

IX — oferecer atendimento educacional diferenciado a alunos de escolas
situadas em regides que se encontram em situacao de maior
vulnerabilidade social.

Art. 3° O Projeto “Escola de Formagdo em Tempo Integral (CETI)” sera
implantado gradativamente nas escolas de ensino fundamental da Rede
de Ensino Municipal.

Art. 4°A “Escola de Formacdo em Tempo Integral (CETI)” funcionara com
jornada minima de 7 (sete) horas diarias e jornada maxima de 8(oito)

horas diarias.
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Frente & aprovacdo dessa Portaria, as escolas, cujas estruturas fisicas
eram voltadas para o ensino em periodo parcial, tiveram que se
reestruturar, na medida do possivel, para atender a nova determinacao
estabelecida pelo poder municipal. A justificativa para se implantar a
ampliacdo de tempo integral foi o atendimento a LDEN e sob o ponto de
vista pedaglgico, a argumentacdo se sustentava na elevacdo da
qualidade do ensino, no acréscimo do tempo para o aluno aprofundar os
conteudos curriculares e eliminar qualquer possibilidade de repeténcia e

evasao.

Para o desenvolvimento dessas atividades, foi estabelecida a carga
horéria total de 1680 (Minimo) e 1920 (Maximo) horas anuais. Cada
unidade escolar, conforme o seu Projeto Educativo distribuira a carga
horaria semanal de cada componente curricular e também definird as
Atividades, os “Projetos” referentes aos Eixos Curriculares, distribuidas em
200 dias letivos, reservando-se horas anuais para cursos de capacitacao e

aperfeicoamento dos professores.

Quanto ao aspecto social, foi estabelecido o objetivo de fazer com que a
crianca permanecesse por mais tempo na escola, para ficar longe das
influéncias negativas da sociedade, tais como: a droga e a pobreza cultural

do ambiente familiar em que vive boa parte das mesmas.
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1.4 Operacionalizacao das variaveis

Variaveis

Conceptualizagao

Dimensao

Indicadores

Itens

Percepcbes dos
professores sobre a
escola de tempo
integral e a
aprendizagem dos
alunos.

Conceito

Refere-se as percepgfes dos
professores sobre a escola de
tempo integral e a aprendizagem
dos alunos do ensino fundamental
maior em Teresina-Pl.

A educacdo integral

a)
b)
c)

Roteiro de atividades/
Organizacéo/
Enriquecimento da
diversificacao do ensino
aprendizagem.

a) Quais as concepgles que caracteriza aescola de
tempo integral?

b) Quais os fatores que dificultam a pratica do
professor da escola de tempo integral?

¢) Quais os investimentos em formacgéo continuada
realizados pelo professor dos CETI's para facilitar
sua pratica?

d) Quais estratégias facilitam a préatica do professor

da escola de tempo integral?

Fatores que dificultam
a préatica educativa dos
professores da escola

de tempo integral

a) Pratica docente/

a)Desafios enfrentados no cotidiano da préatica educativa;

Investimentos
formativos vivenciados
pelo professor dos
CETl,s na perspectiva

de favorecer uma

a) Capacitacao profissional/

b) Planejamento.

a) Necessidades de formacdo do professor para o

desenvolvimento da pratica educativa;
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educacdo em tempo
integral
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CAPITULO V
MARCO METODOLOGICO

5.1 Tipo de investigagcéao

A metodologia € bibliografica porque compreende uma revisdo da
literatura pertinente ao tema. E exploratéria onde permite o autor tornar
mais explicito o problema e aprofundar mais as ideias sobre o objeto de
estudo (ALVES, 2005, p.52).

E também aplicada porque possui finalidade pratica, motivada pela
necessidade de resolver problemas concretos, podendo auxiliar as
Escolas publicas Estaduais da capital do Estado do Piaui na Adoc¢éo de
propostas pedagdégicas e metodoldgicas de ensino aprendizagem Uteis no
processo da Educacgéo Integral no ambito da escola do tempo Integral.

E qualitativa porque tem carater exploratorio e estimula os entrevistados a
pensarem de maneira livre sobre o tema mostra aspectos subjetivos e
motivacbes de maneira espontanea e foi utilizada com espaco para
interpretacdes. E de natureza indutiva, deixando o pesquisador livre para
seus préprios conceitos e ideias a partir de modelos encontrados nos

dados ao invés de coletar dados para comprovar hipoteses.
5.2 Nivel de conhecimento esperado

A area de abrangéncia sao as percepcoes dos professores sobre a escola
de tempo integral e a aprendizagem dos alunos do Ensino Fundamental
maior em Teresina-Pl, a pesquisa é no nivel de investigacdo descritiva
porque compreende a obtencéo e exposi¢ao de dados representativos de
determinada situagdo ou fendmeno (GIL, 2006, p. 260) e que segundo
Cruz (2011, p. 29), “observa, registra, analisa e correlaciona fatos ou

fenbmenos (variaveis) sem manipula-los”.
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5.3 Desenho da investigacéao

Este trabalho tem um desenho ndo experimental, pois as variaveis nao
sdo manipuladas segundo a estratégia usada pela pesquisadora, e visa
detalhar os procedimentos de execucéo do trabalho.

5.4 Descricao da populacao e amostra

A unidade de analise foram trés escolas de tempo integral situadas em
Teresina-Pl, pais Brasil: O Centro de Ensino Fundamental em Tempo
Integral Pequena Rubim, situada a Av. Pedro Freitas s/n, no Bairro
Mocambinho, zona norte da cidade, com 468, alunos matriculados no ano
de 2017 do terceiro ao nono ano do Ensino Fundamental. O Centro de
Ensino Fundamental de Tempo Integral Padre Joaquim Nonato Gomes,
situado no Bairro Bela Vista. Zona sul e o CEFTI- Centro de Ensino
Fundamental de Tempo Integral Solange Viana, situado no Bairro

Promorar, zona Sul de Teresina-PI.

5.5 Técnicas e instrumentos de coleta de dados

“Os dados foram coletados através” de observacdes sistematicas
segundo Costa (2006, p. 111) “realiza-se em condicfes controladas para
responder a propodsitos o que foram definidos previamente”
assistematicos também conforme Costa (ibid., p. 111) “é realizada sem
planejamento e sem controle anteriormente elaborados, como decorréncia
de fenbmenos imprevistos, sem que se tenha determinado de anteméao
guais os aspectos relevantes a serem observados e que meios utilizar
para observa-los”. Utilizar-se-a como instrumentos de coletas de dados o
caderno de campo, guia de observacao e aplicacdo de entrevistas com
perguntas estruturadas, destinadas a nove professores do Ensino

Fundamental maior das escolas pesquisadas.
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As questdes abordardo os objetivos apresentados no trabalho. Quanto ao
perfil dos entrevistados, todos possuem pos - graduacdo, séo efetivos,

possuem mais de 10 anos de docéncia, 0s mesmos descreveram sobre:

Analise compreensiva sobre Escola de tempo integral

[1 Concepcgdes as experiéncias de educacdo integral escola de tempo
integral;

1 Diferencas do ser professor regime parcial e integral;

[1 Organizacao do tempo e espago escolar;

] Criticas acerca do funcionamento da escola de tempo integral;

Fatores que dificultam a pratica educativa dos professores da escola
de tempo integral

1 Motivos para trabalhar no CETI;

[0 Grau de (in) satisfacdo com a atividade docente atual;

[1 Desafios enfrentados no cotidiano da pratica educativa;

1 (Im) possibilidades de desenvolver a pratica educativa na perspectiva
da educacéo integral;

[ Mudancas necessarias para o sucesso da pratica educativa,

Investimentos formativos vivenciados pelo professor dos CETIl,s na
perspectiva de favorecer uma educagcéo em tempo integral

[1 Cursos de formacdo continuada realizados no transcurso da
experiéncia de tempo integral;

[1 Necessidades de formacéo do professor para o desenvolvimento da

pratica educativa;
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CAPITULO VI
PERCEPCOES SOBRE EDUCACAO INTEGRAL

As abordagens discutidas neste capitulo se encaminham para algumas
percepcbes das abordagens, concepcdes e experiéncias acerca da
educacao integral e as escolas de tempo integral em diferentes contextos,

desde a implantacédo do programa até a atualidade.
6.1 Experiéncias em educacao integral

N&o € nova a ideia da construcdo de uma escola que promova educacao
integral e amplie a jornada de estudo trabalhando uma proposta curricular
inovadora, que proporcione a formagdo do ser humano em todas as
dimensdes. Desde o inicio da civilizacdo do Ocidente na Grécia,
constatamos sinais que indicam a necessidade da formacao humana mais
completa, partindo do principio de que o ser humano se constitui em
corpo e espirito. Nessa sentido, Jaeger (1989, p. 3) comenta:

Todo povo que atinge um certo grau de desenvolvimento
sente-se naturalmente inclinado a prética da educacao . Ela é o
principio por meio do qual a comunidade humana conserva e
transmite a sua peculiaridade fisica e espiritual. A natureza do
homem, na sua dupla estrutura corpérea e espiritual, cria
condi¢cdes especiais para a manuten¢cdo e transmissado da sua
forma particular e exige organizaces fisicas e espirituais, ao
conjunto das quais damos o nome de educagdo. Colocar estes
conhecimentos como for¢a formativa a servigo da formacao da
educacéo e formar por meio deles verdadeiros homens, como o
oleiro modela a sua argila e o escultor as suas pedras, € uma
ideia ousada e criadora que sO podia amadurecer no espirito
daquele povo artista e pensador. Os Gregos viram pela
primeira vez que a educacao tem que ser também um processo
de construcdo consciente.

Constatamos que o autor considera que o estilo de educacdo do homem
grego se volta para uma concepcéo de formacéo integral que abrange o
ser humano como um todo, ou seja, tanto 0 corpo como o espirito. Visao

reforcada por Cambi (1999) quando ressalta que na antiguidade o ideal
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da Paidéia se caracteriza como principio da pedagogia grega, assim, o
germe da educacdo integral ja se encaminha (constituia) pela formacéo

do corpo e do espirito.

Entender os principios e as concepc¢des elaboradas acerca da educacgéo
integral e escola de tempo integral tornam-se fundamental para
aprofundar os conhecimentos ja construidos, e relacionar o sentido que é
atribuido aos principios estabelecidos nos Projetos Politicos Pedagogicos
dos Centros de Educacdo em Tempo Integral pesquisados. Esses
principios devem estar paralelamente articulados com as concepcdes que
os professores formulam acerca de educacéo integral e escola de tempo
integral. Assim, apresentamos o0 pensamento da professora Rosa:
A educacao integral na minha opinido tem muita importancia e
€ diferente da escola regular , ndo €, a educacao integral
completa, ela ocupa todo o tempo do aluno, e educa como um
todo, se preocupando-se com O corpo € com a mente, ela

prepara 0 sujeito para a vida, ensina boas maneiras, arte,
cultura e os conteldos curriculares em geral.

Na visdo da professora a educacéo integral € abrangente, enfatiza todas
as nuances do processo, caracteriza o ser bioldgico, intelectual e social, e
destaca ainda que essa modalidade de educacdo deve preparar o
individuo para a vida, com autonomia, ou seja, ensinar o aluno se resolver

pessoalmente e profissionalmente.

Este pensamento de Rosa se concretiza em parte com as ideias teoricas
de Hora e Coelho (2004, p. 9) que definem a educacéao integral como uma
perspectiva critico-emancipadora para uma concepc¢ao curricular: A
professora esta ha linha do conceito da Educacéo Integral, ou seja, faz

uma compreensao carreta do conceito.

Entendemos Educacdo Integral dentro de uma concepcao
critico-emancipadora em educacdo. Na préatica, ela eclode
como um amplo conjunto de atividades diversificadas que,
integrando-o e integradas ao curriculo escolar, possibilitam
uma formag&o mais completa ao ser humano. Nesse sentido,
essas atividades constituem-se por préaticas que incluem os

conhecimentos gerais; a cultura; as artes; a saude; os esportes
e o trabalho. Contudo, para que se complete essa formacéo de
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modo critico-emancipador, € necessario que essas praticas

sejam trabalhadas em uma perspectiva politico-filoséfica

igualmente critica e emancipadora.
A concepcéo critico-emancipadora se constréi de forma multidimensional
trabalhada em todas as areas do conhecimento de forma interdisciplinar e
contextualizada, visando & humanizac&o do sujeito em formac&o. E nessa
direcdo que Guard (2006, p.16) destaca a educacao integral, como
constituinte do “[...] processo de humanizagao, que se expressa por meio
de mediacdes, assume papel central na organizacdo da convivéncia do
humano em suas relacdes e intera¢des, matéria prima da constituicdo da
vida pessoal e social’. Na fala da professora Sara, encontramos a
educacao integral como um processo amplo que vai além de uma grade

curricular estabelecida.

Educacao integral € uma educacao que se volta para todos os
ambitos, entéo o aluno sairia de uma escola de tempo integral
com uma formacéo ndo s6 em termos de conteldo, mas com
uma formacéo para a vida, aprenderia com o convivio social

...

Guara (2006, p.16) destaca a educacgao integral, como constituinte do “[...]
processo de humanizacdo, que se expressa por meio de mediacgoes,
assume papel central na organizacao da convivéncia do humano em suas
relacbes e interacdes, matéria prima da constituicdo da vida pessoal e
social”’. E ainda conforme Ribeiro (2011) A educacéo integral se preocupa

com o corpo e a mente [...]

A analise de Rosa e Sara indica a consonancia da percepcdo de
educacdo integral como processo que aborda varias dimensdes
formativas que ultrapassam o campo da cogni¢cado para envolver o corpo,
a mente e o espirito do sujeito em formacéo, correlacionando o campo
individual ao social. Dessa forma, o sentido da educacéo integral atribuido
pelas professoras Rosa e Sara se aproximam das diferentes correntes de
pensadores que buscam o desenvolvimento integral de todo o ser

humano, devendo assim, abranger o homem em toda a sua complexa
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realidade. Indica a consonancia da percepc¢éo de educacgao integral como
processo que aborda varias dimensdes formativas que ultrapassam o
campo da cognicdo para envolver o corpo, a mente e o0 espirito do sujeito

em formacéo, correlacionando o campo individual ao social.

6.1.1 Diferencas do ser professor regime parcial e integral;

O professor deve tracar metas e objetivos a atingir, para se situar em um
novo tempo-espacgo profissional. Na sua realidade atual, os professores
dos CETIs analisam seu passado e presente profissional, tecendo as
diferencas e as semelhancas, os beneficios e os sacrificios, as vantagens
e desvantagens de ser professor no sistema integral. Dessa forma, os

docentes passam a narrar as mudancas ocorridas.

Assim, acreditamos que a vivéncia dos professores Marcos, Maria, Rosa,
Francisco, Carlos, Jasmine, Marta, Sara e Fabiana é essencial para o
enriquecimento de experiéncias construidas na diversidade dos diferentes
contextos socioeducacionais, bases tedérico-metodolégicas e trocas de

saberes realizadas com seus pares.

Nesse contexto, apoiados no espago-tempo, 0s professores convivem
com uma gama de situacbes que os mobilizaram em busca de novas
leituras de mundo, conhecimentos ressignificados que somam capacidade
intelectual com maturidade profissional de tal forma que o professor passa
a adotar um novo olhar e analisar as questdes que demandam a sua
realidade escolar, de forma mais problematizadora. Centrados na sua
realidade atual, os professores dos CETIs analisam seu passado e
presente profissional, tecendo as diferencas e as semelhancas, os
beneficios e os sacrificios, as vantagens e desvantagens de ser professor
no sistema integral. Dessa forma, os docentes passam a nharraras

mudancas ocorridas.
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Para a professora Maria, o prolongamento da sua jornada de trabalho nao
afetou sua vida pessoal em virtude de ja vivenciar esta experiéncia.
Contudo, explica que no campo pessoal ocorrem duas situacoes
contraditorias: a primeira que reside no afastamento diario do filho menor,
e a segunda, que é compensadora, pela melhoria financeira conquistada.
Ambas as situagbes submetem a professora a dois constrangimentos por
negar involuntariamente assisténcia materna ao proprio filho e também
por ser confrontada pela propria categoria profissional em razdo de ser

professora da escola de tempo integral e ter vantagem salarial

Quando eu vim para ca, o meu tempo ndo foi muito alterado
porque eu trabalhava numa escola cujo horario era de oito as
guatro e meia; entdo, quando eu vim pra ca, que é de sete e
vinte as quatro e vinte ndo mudou muito. O que mudou foi a
distancia porque eu moro bem perto daqui, eu ainda néo tinha
filho, engravidei e tive filho quando ja estava aqui. Mas, na
minha casa isso ndo foi problema com meu marido. Meu filho
sente falta de mim porque eu passo muito tempo fora e
principalmente agora que ele vai fazer dois anos, mas como
desde pequeninho foi assim, acredito que va se acostumar,
talvez ele entenda melhor porque desde pequeno vé a mae
dele sair. A questéo financeira melhorou também, porém, agora
a gente é sempre vista diferente pelos outros professores de
escolas de tempo parcial, quando a gente ndo grevava [...].

Todas as discussfes sobre o impacto da separacdo méae-bebé, enquanto
este ainda é pequeno, acabam influenciando as praticas maternas, suas
escolhas de cuidados e como a mée se sente por ter que se afastar do
seu bebé e enfrentar a sua tarefa de conciliar maternidade e vida
profissional Rapoport (2003).

O sentimento de ascensdo de Maria se assemelha ao de Sara, que
também aponta conquistas tanto no campo pessoal como profissional.
Entre as duas professoras ainda ha em comum o contexto de trabalho
que € o CETI “A”.

E 4. Sara: A minha vida pessoal mudou muito, eu era solteira
antes de ser professora da escola de tempo integral, agora &
muita correria, mas assim, eu estou conseguindo conquistar
mais coisas na questéo financeira, como o dinheiro aumentou
eu coloquei algumas contas em dia e adquirir bens. Com muito
sacrificio, é claro, através daquelas suadas prestacfes eu vou
conseguindo, o status melhorou um pouquinho. De fato a vida
pessoal mudou, € muita correria, cuidar da escola, eu estou
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sempre com trabalho a fazer, e cuidar da casa. A minha vida
profissional também melhorou porque agora sou de escola
integral, ja estou correndo atras de outra graduacdo, ja
minscrevi e vou iniciar minha especializacao, entao assim, no
lado profissional s6 vai melhorando e a minha expectativa é
boa porque eu ja estou me preparando para quando isso aqui
acabar. Nao vou sentir falta. Eu quero sair daqui entendendo
gue foi uma fase de aprendizado para mim, que nao foi uma
fase em véo.

Entre o discurso que enaltece o valor da educacéo na construcdo de uma
sociedade melhor e a desvalorizacdo no interior das praticas, “quer
através do tratamento precéario que o Estado Ihe reserva, vide os salarios
dos professores, quer porque através da crise de emprego e das
modificacdes do trabalho o diploma deixou de ser um salvo-conduto para
uma vida melhor”. (CODO, 1999, p.294).

Embora a professora enfatize que suas conquistas séao fruto de lutas e
sacrificios, ndo oculta sentir orgulho de trabalhar numa escola de tempo
integral, de certa forma sua vinculagdo com o CETI “A” oferece
tranquilidade, comodidade e representa uma condicdo de status
profissional. Analisando suas particularidades a professora Sara jA nao
demonstra as mesmas vantagens apontadas por Maria assim, se
contrapde as professoras, exclamando que de fato, ocorreram mudancas
na sua vida pessoal e profissional que provocam: desencontros,
auséncias, sobrecargas e melancolia por ndo poder fugir de tal situacéo,

como assim manifesta:

E7: [...] enquanto profissional, sempre me dediquei cem por
cento ao meu trabalho, mas eu tinha espagos em que eu tinha
como me dedicar a mim, a meus filhos, a minha familia, a
outras rela¢des. Eu inclusive aproveitava esses espacos para
ministrar cursos, palestras em Fundac¢des que fazem trabalho
voluntério aqui em Teresina e hoje, ha cinco anos, eu ndo pude
mais fazer isso. Entdo, sempre que me ligam e perguntam se
eu posso, eu respondo __ Olha, eu ndo posso fazer isso,
porque agora eu trabalho numa escola de tempo integral __ E
por que vocé estd numa escola integral? Isso lhe é
compensado financeiramente? E ai, eu caio por terra, porque
isso ndo é compensado.

A professora Fabiana neste trecho narrativo expressa nitidamente que as

mudancgas ocorridas na sua vida pessoal e profissional ndo foram tao
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proficuas quanto as de Maria e Sara, pois o saldo negativo que vem
acumulando neste periodo vivenciado na escola de tempo integral é
incalculavel. A manifestacédo de Fabiana enuncia um sentimento de perda,

involucéo e insatisfacdo com a condi¢do assumida.

Embora trabalhe no mesmo centro de ensino “CETI "A” que Maria e Sara,
tomando por base a sua propria vivéncia nos diferentes contextos em que
ja atuou — tempo parcial e integral, considera ndo haver diferencas que
merecam destaques entre os dois tipos de escolas. Em termos de
trabalho, julga ser mais exaustivo o tempo integral, mesmo computando

uma jornada maior de trabalho no tempo parcial, como assim, exclama:

E8:Em relacdo ao professor regime parcial e integral, a
diferenca basica, eu acredito que seja tempo de dedicacdo a
escola, porque na minha vivéncia ndo tem muita diferenca do
regime parcial para o regime integral. Quando eu trabalhava na
escola de tempo, tinha uma carga horaria lotada, trabalhava
quarenta horas na escola, manha e tarde e meu tempo era
organizado assim, eu ja sabia basicamente como estava meu
horario. Eu me organizava, e dessa forma, é claro sobravam os
finais de semana para preparar as aulas, para elaborar
planejamento, e eu ainda me dedicava a outras atividades,
tinha tempo para viver outras situagbes. Mas, eu néo sei por
gue eu tenho a ilusdo de que me sobrava mais tempo do que
me sobra hoje, trabalhando num regime de tempo integral.
Agora ndo, meu tempo é totalmente consumido na escola,
trabalho o dia todo e se eu levar trabalho para casa eu tenho
trabalho para fazer. Entdo, eu estou numa situacdo
insuportavel. (MARIA)

Para Maria as mudancas na sua vida pessoal e profissional se
caracterizam como negativas, visto ndo ter computado nenhuma
vantagem e sim desgaste. Na verdade, a professora demonstra muita
fragilidade, desencanto com a sua funcéo atual, de tal modo que indica a
existéncia de um acentuado mal-estar, que afeta sua vida pessoal. Este
mal-estar desestabiliza a professora de tal modo que a faz perder o
significado e sentido da sua propria existéncia no CETI “A”, e muito
menos firmar seu eu neste contexto. Condicionada pelas questdes de
identificacdo com a funcdo docente e a (in) adaptacdo com a escola de
tempo integral, a professora ndo consegue administrar esta situacao, haja

vista, que suas limitagbes. Para Cortesdo (2011, p. 27) [...] o “mal-estar
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na escola € uma realidade que, nos diferentes niveis de ensino, tem

realmente vindo a aumentar.

Diante desta realidade que afeta de seu angulo intelectual ao emocional,
Maria se encontra a deriva da sua prépria capacidade de lutar e reagir
com otimismo para continuar sua caminhada no CETI “A” e assim, diante
das incertezas, duvidas e conflitos, sinaliza um mal estar que repercute na
sua desvinculacdo do projeto de tempo integral. Acreditamos que € nesta
dindmica que a vivéncia de Eva se movimenta, numa vertente de
inconstancias, incertezas e dilemas diante das diferentes situacdes
vivenciadas. E cercada de tantos conflitos, a professora passa a
questionar sua propria vivéncia no CETI “A”, no sentido de encontrar nas
suas experiéncias novas configuracdes identitarias. De modo geral os
professores participantes desta pesquisa expdem situagdes vivenciadas
gue se caracterizam como conflitantes ocorridas tanto na vida pessoal
como profissional. Para estes professores o diferencial maior que
vivenciam esté relacionado aoregime de tempo, que ora era parcial e,
com a nova realidade, é integral, exigindo, portanto,do docente uma (re)
adaptacao, conforme narra Marcos:

E9: Na escola de tempo integral nés temos mais tempo para
observar melhor o aluno, mais tempo para pensar melhor
nossas atividades e a solugcdo dos problemas. No regime
parcial, a gente ministra a aula de cinquenta minutos vai
embora e encontra aquele aluno novamente talvez oito dias
depois, talvez quinze, ndo sabemos. Aqui n&o, nés
encontramos o aluno basicamente todos os dias. Por qué?
Porque se ndo a encontramos na sala dele, encontramos no
patio. Eu encontrei um adolescente chorando no patio um dia
desses e ndo era minha aula. Entdo a gente vai conversar e
consegue extrair alguma informacao, a gente ja sabe que é um
problema com madrasta, padrasto, com o tio, o avd. Ai nesse
momento, como a gente tem o tempo integral na escola, tem
maior facilidade de entrar nessa discusséo, conversar com
esse adolescente.

A situacdo narrada por Marcos, de fato gera uma complicacdo para o
professor: ter que administrar seu minguado tempo de permanéncia na

escola. Esta é uma das situacbes que ocasionam prejuizos para todos,
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pois o professor vive a tensdo do tempo diminuto, fracionado, para
articular bem as tarefas pedagdgicas; estar frente a frente com conflitos
diarios, e tomadas de decisdes, quando nem sempre dispde de tempo e
tranquilidade para refletir e agir pedagogicamente. Temos a clareza de
que o professor que dispde de maior tempo de permanéncia na escola,
desfruta de uma condicdo a mais em relagéo aos que néo dispdem desse
tempo.

A partir desta l6gica, defendemos que os docentes dos CETIs devem
valorizar repensar e trabalhar esse tempo ampliado de forma que
ressignifique sua pratica educativa. Assim, devem articular-se e
movimentar-se com seus pares no sentido de alcancar meios que
possibilitem a eles atribuir sentido e significado as atividades pedagdgicas

coerentes com o tempo disponibilizado e a proposta de educacéo integral.

Articular-se e movimentar-se com seus pares no sentido de alcancar
meios que possibilitem a eles atribuir sentido e significado as atividades
pedagdgicas coerentes com o tempo disponibilizado e a proposta de

educacgéo integral

Goncalves (2006) argumenta que s tem sentido pensar na ampliacdo da
jornada escolar, se considerar uma concepcéo de educacédo integral com
a perspectiva de que o horario expandido represente uma ampliacao de
oportunidades e situagbes que promovam aprendizagens significativas e

emancipadoras.

O sentimento que se formulou acerca das narrativas dos professores
pesquisados traduzem as multiplas interfaces que (des) configuram e (re)
constroem seu modo de ser e agir profissional, na perspectiva de se
adequarem a organizagdo do tempo e espaco escolar, dai considerarmos
ponto de abordagem na proxima subcategoria como aspecto analitico

fundamental no desenvolvimento de uma educagéao integral.

135



7

Por esta razdo, portanto, é emergente nestes centros de ensino
mobilizagbes que encaminhem e orientem estes docentes para a
organizacdo do tempo, de forma que contemplem estudos, pesquisas,
debates e reflexdes coletivas sobre as necessidades, dificuldades,
conquistas e avangos demarcados em torno das praticas educativas, em
conformidade com o PPP da escola. Retomando a narrativa de Rogeério,
compreendemos que o professor tenta ensaiar uma pratica educativa que
dé sentido e significado ao tempo disponibilizado no CETI “A”. Na sua
fala, visualizamos algumas condicbes cuja pratica educativa o tempo
integral favorece. Dentre estas condi¢cdes, o professor cita o estreitamento
da sua relacdo com o aluno, aspecto também mencionado por Jane, que

trabalha com Marcos no mesmo contexto escolar.

El:Jane No regime parcial € algo mais mecénico porque nos
entramos, e sai da escola. Aqui ndo: ndés entramos, nés
moramos aqui. As vezes ficamos trabalhando, fazendo nosso
papel, cuidando de aluno. [..] os horérios pedagdgicos
deveriam ser usados para o0 planejamento e ndo sdo nos
entramos e saimos da escola quando fazemos nosso trabalho
de sala de aula. No regime integral n6s acostumamos usar
nosso tempo para os assuntos educacionais, para substituir
algum professor, as vezes isso na escola de tempo parcial ndo
€ possivel: os alunos ficam soltos porque ndo ha professor ou
porque o professor se recusa a ir para o lugar de alguém,
porque ja preencheu a sua carga horaria, porque tem outra
escola para ir trabalhar. Aqui nés ndo temos outras escolas,
nés so trabalhamos aqui e podemos ceder nosso HP, para
completar o tempo pedagdégico do professor que esta faltando.

Sara revela que o tempo ampliado torna-se mais vantajoso para a escola,
para o professor e seus pares, ou seja, a dinamica da escola ndo se abala
na falta do docente, pois sempre tem outro para suprir sua falta, podendo
assim, antecipar sua aula. Aléem disso, o professor pode dar mais atencéo
a seu aluno e conviver com mais tranquilidade no seu espaco de trabalho,
considerando que nao precisa viver a tensao de ter que se deslocar para
outra escola. Atuando no mesmo contexto de Marcos e Sara, no “CETI
“‘A™, Maria endossa sua opinido, acrescentando a vantagem de poder
conhecer melhor seus alunos e a desvantagem de n&o poder contar

integralmente com a presenca da familia na escola. Desta forma, pontua:
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E: Quando eu trabalhava no regime parcial, era muito diferente,
trabalhava uma turma pela manha e ja ia ser outra turma a
tarde, o contato com o aluno era menor, mas a familia
participava mais. N&o era por ser meio periodo, mas era como
se ficasse dividida a responsabilidade com a familia. Agora
vocé sente mais a auséncia da familia. [...] No integral, vocé
fica com a mesma turma o dia todo, o que aumenta seu leque
de possibilidades de propiciar atividades diferenciadas que vao
favorecer a educacdo desse ser, porque vai ter mais tempo,
mais contato com as criangas, conhece melhor esses alunos,
vocé participa mais da vida dele como se eles fossem seus
parentes. Eu observo muito meus alunos e, vivenciando, tendo
esse contato diario com eles, conhego coisas da vida dele que
talvez sua prépria familia desconheca. (MARIA)

O reconhecimento da necessidade de ampliar e qualificar o tempo
escolar, superando o carater parcial e limitado que as poucas horas
diarias proporcionam, em estreita associagdo com o reconhecimento das
multiplas dimensdes que caracterizam os seres humanos. (Xavier, 2012,
p.38)

Na fala de Maria encontramos vantagens e desvantagens que demarcam
uma certa contradicdo em relacdo ao regime parcial e integral. No que
concerne as desvantagens, se queixa da alternancia de turnos, que gera
turmas diferentes com maior contingente de alunos, exige uma dinamica
mais acelerada que impede o estreitamento das relacbes com eles. Em
relacdo ao regime integral, a questdo esta na baixa frequéncia da familia
na escola, dificultando assim, a possibilidade de afinar a parceria no
processo educativo do aluno. Na realidade esta situacdo nao ocorre
apenas na escola de tempo integral, mas a respeito das vantagens Maria
aponta que, no regime parcial, o professor conta mais com a presenca da

familia na escola, o que pode favorecer seu trabalho com o aluno.

No regime integral, ha também outras vantagens que se configuram na
relacdo de aproximacdo construida na escola, entre professor e aluno,
devido o tempo de convivéncia que ambos passam na escola, o fato do
aluno nao se distanciar do conhecimento o que torna muito significativo, a
vinculacdo de afeto, amizade, demonstrando assim, haver, na pratica, a

conjugacao da dimensao técnica com a dimensdo humana e ética. Tais
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dimensbes também sdo compreensiveis da narrativa de Fernanda, que
inicia sua fala exaltando a riqueza que representa a experiéncia em tempo

integral.

E3: [...] a vivéncia é muito rica. E um tempo que nos tiramos do
nosso tempo pessoal, que de certa forma nos compromete muito
na vida pessoal. Entdo, atender a escola de tempo integral é
muito diferente do regime parcial. Nao pelo aspecto financeiro,
mas pelas experiéncias de estar dentro da escola, morando
praticamente com os alunos. De certa forma, cria uma relacao
muito intima. Entdo, no tempo integral, o atendimento para o
aluno é muito significativo ndo sé pelo fato de perder menos
tempo, saindo da sua casa para ir até a escola, mas também
passar mais tempo na escola, e assim, ndo se distancia do
conhecimento, sempre que tiver uma duavida, pode se dirigir ao
educador e solucionar. Se aquele ndo pode atender, tem outro
professor que pode. Porém, o aspecto familiar do professor fica
muito comprometido, 0 acompanhamento da familia, todos nés
temos um elo familiar fora daqui, mesmo tendo esse elo aqui
dentro, além dessas dez horas, nés temos mais catorze horas do
dia que noés precisamos dedicar a outras pessoas e, essas
pessoas sdo muito prejudicadas com isso. [...] e estdo fora do
nosso espago de convivéncia o dia todo, ha um distanciamento
dos compromissos que ndés poderiamos ter com essa familia,
quem € pai e quem é mae percebe alguns danos que de certa
forma se tornam incorrigiveis, certamente. (FABIANA)

Além desta relacdo de aproximacdo que Maria anuncia, a professora
Fabiana considera a riqueza desta experiéncia pelo fato do aluno estar
em tempo mais prolongado envolvido com o0s conhecimentos e poder
contar com a orientacdo pedagdgica sempre que necessitar. Contudo,
ndo encobre que existem também aspectos negativos que repercutem
significativamente na vida pessoal e profissional. Conforme sinaliza a
professora, existem aspectos que além de sobrecarregarem 0s
professores, alteram sua dinamica, visto que afetam fortemente as
relacdes familiares, bloqueiam a convivéncia mais proxima do professor
com seus entes. Sendo assim, considera esta situacdo como um
diferencial da modalidade de escola de tempo integral, em que o
profissional permanece uma jornada duplicada no trabalho, enquanto no
tempo parcial ha flexibilidade de desfrutar o horario de repouso da forma
gue melhor convém, sem rigidez de tempo confiscado no contexto em que

atua.

138



Com esta narrativa, Fabiana, aparentemente, revela um sentimento de
perda em funcdo do tempo consumido e da energia despendida, que furta
outras possibilidades de viver em funcdo de si. No entanto,
compreendemos este sentimento como expressao do esgotamento e
fadiga que atinge o estado psicoldgico da professora, provocando reacdes
de insatisfacdo e mal-estar com a fungdo ora assumida na escola de

tempo integral.

Relacionamos a realidade de Fabiana e demais professores participantes
desta pesquisa com a narragdo de Bleger (1998, p. 69-70) por enfatizar

que:

E4: [...] o ser humano esta integralmente incluido em tudo
aquilo que intervém, de tal maneira que, quando existe uma
tarefa sem solucdo, ha, ao mesmo tempo, uma tensédo ou um
conflito psicolégico, e quando € encontrada uma solucéo para
um problema ou tarefa, simultaneamente fica superada uma

tensdo ou um conflito psicologico.

A partir desta citacdo, compreendemos que as narrativas dos professores
Rogério, Sara, Maria, Rosa e por Uultimo da professora Fabiana
significaram momentos reflexivos, ricos e oportunos, a medida que
voltaram para si e mergulharam no seu intimo, permitindo-se criticar o seu
préprio eu, criando uma espécie de atmosfera terapéutica. Dessa forma, o
sentimento que formulamos acerca das narrativas de Rosa e dos demais
professores Marcos, Sara, Maria e Fabiana traduz as multiplas interfaces
que (des) configuram e (re) constroem seu modo de ser e agir
profissional, na perspectiva de se adequarem a organizacdo do tempo e
espaco escolar, dai considerarmos ponto de abordagem na proxima
subcategoria como aspecto analitico fundamental no desenvolvimento de

uma educacéao integral.
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CAPITULO VI
FATORES QUE DIFICULTAM A PRATICA
EDUCATIVA DOS PROFESSORES DA ESCOLA DE
TEMPO INTEGRAL

Reconhecemos que as rapidas mudancas ocorridas no cenario educativo
vém exigindo uma nova performance do professor na dinamica das
organizacdes escolares, com vistas a romper com paradigmas que
alimentam sistemas educativos que se prendem a funcdo de formar
sujeitos apenas para atenderem as demandas de trabalhos ofertadas pelo
mercado. (UNESCO, 2001).

7.1 Motivos para trabalhar no CETI;

O professor esta inserido em um contexto contestador, precisa ser
dindmico para seguir as mudancas politicas, sociais, educacionais que
exigirdo dele uma postura diferenciada.

A escola de tempo integral, no contexto atual, é focada na educacao
integral, com a missado de formar criancas, jovens e adolescentes nas

suas multiplas dimensoes.

A educacdo abrange diversas atividades sociais que ocorrem
em muitos espagos, na escola e para além dela. No entanto, é
atribuida a escola toda a responsabilidade formativa dos
cidadaos, especialmente das criangas e jovens. Sem duvida,
cabe a escola a sistematizagdo do conhecimento
universalizado, mas o sucesso de seu trabalho em muito pode
enriquecer-se ao ampliarem-se as trocas com outras instancias
sociais. (MEC, 2009 p.15).

Relacionando aos CETI’'s essa afirmacao se concretiza, os professores
atribuem funcdes e responsabilidades complexas, assim abordamos

neste capitulo os motivos que influenciam o professor para trabalhar nos

140



CETIl's, o grau de satisfacdo com a atividade docente e os desafios

enfrentados no cotidiano da prética educativa.

Ao refletir sobre o exercicio da docéncia e sua valorizacdo politica e
social, importa atentar, entre outros aspectos, ao valor socialmente
atribuido a instituicdo escolar, as exigéncias e as expectativas sociais que

Ihe séo direcionadas, segundo Sacristan (1999).

Nessa se¢do conhecemos 0s motivos pelos que influenciaram os mesmos
a trabalhar em um Centros de Ensino de Tempo Integral. Nas falas
destacadas, observamos interesses diversos, dando énfase ao fator

econdmico, que foi destacado por todos.

E 1 : Jasmine destacou a possibilidade de crescimento profissional, mas
ndo deixou de citar a gratificacdo recebida em seus proventos, [..]
existem muitos motivos que influenciaram a gente estar trabalhando no
centro, inicio no projeto inicial tinha muitos atrativos, entre eles formacao
e plano de carreira [...] (JASMINE).

E2: Marta. A professora confirma que acreditou em uma
mudanca educacional, mas segundo a professora Marta, que
destacou [...] O dinheiro contou, foi 0 motivo determinante
para trabalhar nesta escola, no inicio tinha muito valor, hoje ja
esti desvalorizado, mas a ideia de trabalhar em uma escola de
grande porte, também me atraiu [...], e também na outra escola
ndo dava tempo eu ir em casa no horario de almoco, sendo
assim néo foi tdo grande o sacrificio. (MARTA)

Para a professora Marta, que citou ja manter uma expediente prolongado
na escola de tempo regular, o incentivo financeiro atraiu e justificou o
desafio. “A Educacédo Integral exige mais do que compromissos: impde
também e principalmente o projeto pedagogico, formacdo de seus

agentes, infraestrutura e meios para sua implantagao”. (MEC, 2009, p. 5)

Concluimos que de fato a situacdo financeira colaborou em todas as

decisdbes no entanto constatamos que existem outros fatores que
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influenciaram nesta escolha como proximidade com a moradia, e outras
conveniéncias, no entanto esses fatos ndo atrapalham a agéo profissional

no contexto educacional.

Pesquisados sobre o grau de (in) satisfacdo com a atividade docente
atual, em relagcéo a jornada profissional e as atividades desenvolvidas no
programa, 0s colaboradores destacam situacdes diferentes, sempre

destacando o governo como responsavel maior por tal.

E 3: Francisca. S&o vérias as situacdes que dificultam nossa pratica,
entre elas falta de estrutura fisica e administrativa, adequada. O governo
acha que segurar o aluno o tempo todo na escola, vai melhorar a as

coisas, no entanto nao oferece o minimo de conforto (FRANCISCA).

Para a professora Francisca, as dificuldades que surgem do cotidiano
escolar, superam as situacdes pedagodgicas que facilitam sua pratica
educativa, isto que também provoca uma gama de desafios e reflete
inevitavelmente no seu grau de (in) satisfacdo com a funcdo docente.
Novoa (1992, p. 16) confirma que esta concepcédo se justifica no processo
historico, cenario em que a “missdo de educar € substituida pela pratica
de um oficio, e a vocagao cede lugar a profissdo”. A mesma pontua ainda
que “o projeto escola de tempo integral tem contribuido muito para tirar as
criancas de uma situagdo de vulnerabilidade”, destaca ainda a
comodidade de estar todo o tempo em um Unico espaco sem ter que se
locomover a outras escolas, cita que nos horarios de horario pedagdogico
realiza planejamentos e corrige atividades, que em uma escola regular
teria que levar esse trabalho para casa. Constatamos que o centro dispde
de espacos que possuem aparelhos de midia, laboratorio de ciéncias,
servigos de xerox e outros, contudo, a operacionalidade desses recursos
funciona em condicbes precarias, atendendo minimamente as
necessidades educacionais do professor, o que limita sua acéo educativa.
Realizar a educacéo em sua plenitude implica em refletir sobre as praticas

pedagogicas ja consolidadas e problematiza-las no sentido de produzir a
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incorporacdo das mudltiplas dimensdes de realizagdo da condicdo e
identidade humana, como uma das grandes finalidades da escolarizacao
basica (Narodowski, 1998 e Veiga-Neto, 2003).

Oliveira (2009) faz uma critica as politicas que concentram tarefas e
sobrecarregam o0s professores. A autora afirma que as reformas
educacionais latino-americanas iniciadas na década de 1990 colocaram
os professores no centro das discussdes, em geral os educadores sao

considerados os principais responsaveis pelo desempenho da educacéo.

Uma proposta de educacdo em tempo integral precisa ser bem
estruturada e organizada, caso contrario, corre o risco de representar
mais uma sobrecarga de trabalho para os profissionais docentes.
Trabalhar com a educacéo integral exige dos professores envolvimento,
organizacao, preparacdo para enfrentar os desafios e disposicédo de toda

a equipe escolar.

Os professores tém o dever de orientar os alunos, mas nem sempre
conseguem dar uma explicacao individual para cada um, pois as salas de

aula geralmente estéo cheias e fica dificil atender separadamente a todos.

O periodo integral pode contribuir no sentido de ajudar o professor nesse
atendimento, no horario fora da aula regular, uma pessoa devidamente
preparada pode ajudar aqueles alunos que possuem mais dificuldades na
aprendizagem e os alunos poderiam assim, sanar suas davidas e obter

melhores resultados.

7.2 Desafios enfrentados no cotidiano da préatica educativa;

A educacdo é uma atividade essencialmente humana, que tem sua
origem na propria origem do homem. O debate sobre a Educacéao Integral
no Brasil tem suas origens histéricas, ainda que ndo exclusivamente, nos

ideais democraticos do educador Anisio Teixeira, fundador da Escola
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Parque, em meados do século passado. Nos anos 90, pronuncia-se com
forca legal através da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
LDBN/1996, cujo texto aponta para o aumento progressivo da jornada
escolar na direcdo do regime de tempo integral, valorizando as iniciativas
educacionais extra-escolares e a vinculagdo entre o trabalho escolar e a
vida em sociedade. Em meio a complexidade em que se dinamiza a vida
social contemporanea, a escola vive tempos de crise e de mudanca.
Alguns fatores parecem balizar a emergéncia, a possibilidade e a

viabilidade de um projeto de Educacao Integral para o pais.

Desenvolver uma proposta de educacdo integral em escola de tempo
integral envolve uma série de requisitos para a concretizacédo da formacao
do ser humano. Dentre estes destacamos as condi¢Oes de trabalho, o
cumprimento dos direitos e deveres, a valorizacado profissional e a
formacao continuada dos professores e demais profissionais. No entanto,
verificamos que no contexto dos CETIs, o professor convive com desafios
de vérias ordens, que geram conflitos e tensbes, a exemplo, destacamos,
as dificeis condicfes de trabalho, que ndo garantem os requisitos basicos
para manter adequadamente alunos e professores em tempo prolongado
na escola, os baixos salarios e incentivos financeiros, fragmento do
conhecimento tedrico-pratico em decorréncia da falta de investimento
formativo, sobrecarga profissional e emocional que os remete ao mal-

estar docente.

Todos os professores foram unanimes em citar o desafio maior, como a
implantacdo da escola de tempo integral em 2009, “no inicio tudo era
novo e desafiador’, citou Marta, depois dessas adaptacdes o que se
sobressai € mesmo a situacao operacional, como constatamos na fala de
Rosa. “ As vezes tenho que varrer a minha sala, se eu quiser estar nela
limpa e oferecer as minimas condicbes de aprendizagem, 0s servi¢co
gerais Sao poucos e se por acaso uma zeladora faltar eu tenho que fazer

esse servigo”.
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Pistrak (2000, p. 56), pontua que por mais dificeis que sejam os desafios,
nao se perde o vigor da luta, o entusiasmo e a crenca de construir um
novo cenario de educacao que forme o cidadao e a cidada numa ampla
dimensédo, voltada para a construcdo de conhecimentos, liberdade,

consciéncia e emancipagao humana.

O contexto em que o pedagogo convivia com seus educandos, era
desprovido das condi¢cdes mais basicas, como a questao infraestrutural, e
tal realidade incidiu na mobilizacdo conjunta do pedagogo, professores e
as criangas, na construcdo do projeto escolar. Como constatamos na fala

abaixo:

E 4: Marcos. Todos os dias nos vivenciamos um desafio na
vida, ndo é diferente na escola de tempo integral, desafio de
saber o que o aluno tem; saber o que o aluno esta vivenciando,
saber qual é o desenvolvimento do aluno qualitativa e
gquantitativamente. Esses desafios sdo muito motivadores,
porque eu particularmente ndo vou desistir, deixar a coisa ir
embora porque eu nao fui capaz. Pode acontecer, mas persisto
e os desafios sdo exatamente que motiva a gente a continuar
(MARCOS).

Na fala de marcos destacamos otimismo e motivacdo, ao compreender
que cada desafio deve ser superado. A cultura da cooperagédo, segundo
Torres (2003), leva os atores a investir-se de uma missdao comum e a
construirem um quadro de referéncias compartilhado, a partir de um
debate permanente acerca das finalidades, dos valores e das diversas
escolhas pedagdgicas e ideoldgicas e das préaticas que os mobilizam para
a acao coletiva. Os atores reconhecem que a realidade coletiva ndo esta
imobilizada, mas resulta de um processo de construgao interativa a ser
adaptado continuamente. Por isso, a confrontagcdo e a reflexdo coletiva
tornam-se fontes constantes de forca e de motivacdo para manter o
investimento individual e a mobilizacdo coletiva, necessarios para as
acbes e as mudancas que se mostram indispensaveis. A cultura da

cooperacao produz um projeto educativo construido na conjugacéo, e ndo
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na competicao, de saberes e de esforgos distintos, que se complementam

e se fortalecem individual e coletivamente.

Para que se complete a formacdo de modo critico-emancipador, €
necessario que as praticas sejam trabalhadas em uma perspectiva
politico-filoséfica igualmente critica e emancipadora (Gongalves, 2006, p.
8).

Nesse sentido, é preciso potencializar os diferentes espacos da
comunidade e da cidade como espacos de aprendizagem, pressupondo,
como afirma Guara (2006), “que qualquer espagco que se pretende
educativo s6 ganha sentido se recheado pela relacdo educativa entre

criancas e educadores”.

Um projeto pedagogico para a Educacdo Integral considera as multiplas
dimensdes da formacdo humana e os diferentes contextos em que
acontece, como a familia, a escola, a comunidade préxima e a cidade,
buscando favorecer aprendizagens significativas relacionadas a
convivéncia, a participagdo e a autonomia. As acdes dai decorrentes
implicam um conjunto de espacos educativos, incluindo a escola, que
operam de forma integrada rompendo a histérica fragmentacdo de
projetos politicos e pedagégicos e das légicas que confundem a
centralidade da escola nos processos educativos com a sua exclusividade

na educacao de criancas, adolescentes e jovens.

7.3 Mudancas necesséarias para a ressignificacdo da prética
educativa

Ha que considerar que a universalizagdo do ensino fundamental é
conquista relativamente recente em nossa historia da educacao publica, e
a garantia do acesso, como matricula e permanéncia, ndo € suficiente
para que a escola cumpra sua funcdo social, embora sejam condi¢bes

basicas.
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N&o obstante, é preciso avancar. E avancar muitas vezes é ousar fazer
diferente, ainda que a diferenca ocorra no microterritorio, seja ho modo
como uma sala de aula pode ser disposta, no arranjo das carteiras, na
organizacdo de uma aula que se desprenda desse espaco, que explore
outros espacos existentes na escola e mesmo fora dela, articulando-se
com outros lugares e servi¢cos potencialmente educativos. Poderia-se por
exemplo, pensar que uma aula-atividade de ciéncias (ou qualquer outra
disciplina, oficina) possa ser preparada na escola com a participacdo de
todos, visando se desenvolver em um parque proximo, em uma praca ou
em outros espacgos possiveis que se mostrem adequados a finalidade da
aula. Ao indagados sobre as mudancas necessarias para a

ressignificacdo da pratica educativa, sdo diversos 0s anseios, como:

E.3: Francisca. Gostaria de mais participacdo das familias
para estar ajudando a escola estar mais preparada na sua
estrutura, porque ndo basta ser grande, ela tem que ter mesmo
0s espacos especificos, como do repouso, dos banheiros para
suprir a demanda, ar condicionado, pois, no nosso clima, a
climatizac@o da escola iria facilitar muito a aprendizagem dos
alunos. Porque, mesmo que eu tivesse que comprar bom ar,
ndo iria resolver o odor da sala em funcdo da higiene dos
alunos, mas eu ia, estar num ambiente mais fresco,
favorecendo a concentragdo deles na aprendizagem, pois, eles
passam a tarde falando: Ah, esta fazendo muito calor, ah, tia
vamos dormir, ah, tia, eu quero descansar. Entédo, que fossem
repensadas essas dificuldades das criancas. Que a familia
pense que a escola é s6 o complemento da educacéo, ela ndo
€ responsavel por tudo, que a partir do momento que ela
recebe a crianga pela manha e entrega a tarde, ndo quer dizer
gue ai se responsabilizar pelo sucesso ou insucesso dela.
Temos que entender a educagdo como um conjunto, como
uma soma, que a escola € uma extensao, ela ndo é o comecgo
e o fim de tudo, ela é a extensdo da educacdo que vem de
casa (FRANCISCA).

Na percepcdo de que estdo juntos na tarefa de transmitir valores
necessarios para a boa formacdo do cidaddo. A escola ao cumprir a
missdo de transmitir valores essenciais aos pais, ela estd ampliando sua
a acao educativa, inserindo a familia do aluno, nesse processo. Munhoz.
2003.

Constatamos as dificuldades que afetam o desenvolvimento da pratica
pedagogica, tal diversificacdo do que poderia ser uma aula tradicional,

ocorrida na mesma sala de todos os dias, pode se constituir em uma
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experiéncia rica e significativa para todos os envolvidos e ndo apenas
para os educandos. E ndo se trata simplesmente de fazer “passeios”, de
artificialmente intercalar aulas repetitivas, mondtonas, com supostas
“saidas” ou excursdes divertidas. Trata-se de considerar excursoes,
atividades extraescolar e aulas em sala, como um todo, como um projeto
pedagdgico de desenvolvimento de uma determinada disciplina, em que
nao precisa haver repeticdo e que a diversdo ndo € Iinimiga da
aprendizagem, ao contrario, quando aprendemos de modo prazeroso,

esses aprendizados se tornam muito mais significativos.

Cabe ainda ressaltar que uma situacdo de aprendizagem que extrapola
0s espacos da sala de aula oferece iniUmeras oportunidades educativas,
por exemplo, como 0 grupo vai se organizar, quem vai se responsabilizar
por esta ou aquela atribuicdo etc. Comumente, na sala de aula, os lugares
sdo determinados desde o inicio e quase nenhum desafio é vivenciado,
seja sobre a forma de os alunos adentrarem a sala, seja a de ocuparem
seus lugares e ja terem, em mente, o que, em termos de dindmica de uma
aula tradicional, provavelmente vai se desenvolver nos proximos 50

minutos.

Uma aula-atividade em um ambiente diferente propicia um novo olhar
sobre as relagdes. A discussdo quanto a sua preparacao, a sua avaliagao
e os conflitos ocorridos ndo representa prejuizo no desenvolvimento dos
conteudos propostos. Significa, sim, que os contetudos foram ampliados e
ndo se considera que planejar e avaliar sdo aspectos apenas do
aprendizado de qualquer disciplina, como também o sdo para a vida. E
que os conflitos ocorridos ndo desqualificam a atividade. Ao contrario,

enriguecem-na, desenvolvendo competéncias diversas.

Tais atividades, com todos esses aspectos envolvidos, poderiam ser
consideradas numa perspectiva mais integral de educacdo, pois
concebem o sujeito por inteiro e num contexto real. No cotidiano, as

relagcbes passam por conflitos de interesses, opinides, desejos, e 0
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exercicio é aprendermos a administra-los democraticamente. Nesse
sentido, cabe refletir sobre as diferentes abordagens de curriculo em jogo
e considerar o desenvolvimento de arranjos curriculares no contexto de
uma educacao (de tempo) integral.

Assim, essas atividades constituem-se por praticas que incluem os
conhecimentos gerais: a cultura; as artes; a saude; 0s esportes e o
trabalho. Contudo, para que se complete essa formacdo de modo critico
emancipador, € necessario que essas praticas sejam trabalhadas em uma
perspectiva politico-filosofica igualmente critica e emancipadora (GUARA,
2006).

Entendemos Educacdo Integral dentro de uma concepcao critico-
emancipadora em educacdo. Na prética, ela eclode como um amplo
conjunto de atividades diversificadas que, integrando-o e integradas ao
curriculo escolar, possibilitam uma formacdo mais completa ao ser

humano. O professor Carlos também destacou que:

E4.:Carlos mudanca tem que acontecer principalmente na
guestdo humana, comecando la de onde vem realmente a
demanda de informag¢8es de conhecimentos, porque nds temos
um gravissimo problema nesse momento. Quando a escola de
tempo integral foi idealizada, as pessoas tinham um projeto e
sabiam o que queriam enquanto escola de tempo integral e
essas pessoas so ficaram por um ano e meio, entraram outras,
0 sistema colocou outras pessoas para tomar conta das pastas
que nao sabiam exatamente do que se tratava e, foram
fazendo mudancas. A gente j& chegou a receber informacdes
aqui totalmente diferentes, porque a gente sabe o que é a
realidade da escola de tempo integral, como por exemplo,
trabalhar com projetos e alguém dizer que ndo vai contar
tempo para a escola, ou seja, como se os dias em que a gente
fosse fazer uma culminéncia de projetos ndo fossem contados
como dia letivo, na carga horéria (CARLOS).

Essa acao coletiva possibilita a construcdo de praticas educativas que
constituem um conjunto articulado de oportunidades de aprendizagem,
oferecidas a criangas, adolescentes e jovens, superando o isolamento
histoérico a que sédo submetidas muitas das iniciativas dessa natureza, de
aproximacdo com a escola, tanto pela falta de abertura desta, como pela

concepcao de autonomia defendida pelas agéncias envolvidas.
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Como consenso sobre a educagao, afirma que o tempo de permanéncia
dos alunos na escola "esta muito aquém do que seria necessario para dar
conta da formacdo de nossas criangcas e jovens para os desafios do
século XXI" (GUARA, 2006, p.18)

A partir de uma mudanca significativa nas relagbes entre os diferentes
atores e nas dinamicas das acfes individuais e coletivas, € possivel
superar o carater acessoOrio ou alternativo que quaisquer atividades
educativas desenvolvidas fora do turno regular ou fora da escola tém
merecido, assim como as de carater estritamente escolar, desenvolvidas
pela propria escola, no turno oposto ou no contraturno, que Vvém
produzindo o que se tem denominado hiperescolarizacdo, ja que se
apresentam apenas como uma extensdo de atividades escolares que
ainda nao alcancaram o0s objetivos previstos, no que diz respeito,
principalmente, a aprendizagem nas areas da lingua materna e da

matematica.

Portanto, a mudanca de atitude frente a um novo paradigma de educacao
enquanto responsabilidade e compromisso coletivos, que envolve a
concentracdo de esforcos e a convergéncia de programas e politicas,
tanto no ambito macro como no micro, pode inaugurar um interessante e
importante momento da construgdo de uma identidade coletiva, local e
global, cujo eixo é a busca permanente de uma sociedade democrética e
igualitaria. O direito a educacédo de qualidade € um elemento fundamental

para a ampliacdo e garantia dos demais direitos sociais.

7.4 Investimentos formativos vivenciados pelos professores dos

CETIs na perspectiva de favorecer uma educagéo em tempo integral

A educacdo piauiense tem passado por varios percalcos ao longo do
tempo, dificil até de acreditar que um dia essa pudesse trilhar um caminho
diferente e promissor. Apesar dos contratempos, 0 ensino em tempo

integral, em pouco tempo tem mostrado resultados surpreendentes.
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As escolas em Tempo Integral, hoje, uma realidade no estado foram
implantadas pela Secretaria de Estado da Educacdo em 2009. A ideia foi
trazida da cidade pernambucana de Timbauba que tem uma escola de
Tempo Integral que serviu de modelo para a viabilizacdo do ensino
integral no Piaui ja que o Pernambuco é um dos pioneiros neste ensino

no Pais.

Portanto, se a educacao é a principal ferramenta para a emancipacao de
um povo, a educagcdo em tempo integral € o caminho para se chagar até
ela. Os numeros positivos e as historias de superacdo relatadas mostram
gue a Educacao Integral € a certeza de um sistema que veio para ficar.
Somado a tudo isso, estdo: educadores bem preparados, um curriculo
diferenciado, espaco fisico adequado, aulas de laboratério, biblioteca e
uma gestdo democréatica, tornam o ensino em Tempo Integral num
modelo educacional de qualidade e exceléncia para o estado e afirmando
a educacdo como o caminho a ser seguido pelos piauienses. Novoa
(1992, p. 9) considera que “ndo ha ensino de qualidade, nem reforma
educativa, nem inovacao pedagoégica, sem uma adequada formacédo de

professores”.

Com isso, estas mudancas educacionais dependem dos professores e da
sua formacdo continuada, para que ocorram as transformacgdes das

praticas educativas no contexto escolar.

Diante da funcdo que o professor passa a exercer como educador,
reconhecemos com Noévoa (1992) que as mudancas educacionais sao
necessarias e terdo mais possibilidades de éxito com a contribuicdo dos

professores qualificados.
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7.4.1 Cursos de formacao continuada realizados no transcurso da
experiéncia de tempo integral.

O educador néo é aquele que se coloca acima dos seus educandos e sim
abre um dialogo de forma respeitosa e amorosa e vai conduzindo um
processo de revelacdo das ciéncias, da realidade e da prépria existéncia
humana; para isso os professores necessitam ter clareza sobre o ponto
de partida e de chegada da reflexdo e da analise. Para Freire:
O didlogo tem significagdo precisamente porque 0S sujeitos
dialégicos ndo apenas conservam sua identidade, mas
defendem e assim crescem um com o outro. O dialogo, por
isso mesmo, néo nivela, ndo reduz um ao outro. Nem é a favor
do que um faz ao outro. Nem é tatica manhosa, envolvente,
gue um usa para confundir o outro. Implica, ao contrario, um
respeito fundamental dos sujeitos nele engajados, que o
autoritarismo rompe ou ndo permite que se constitua. Assim é

também a licenciosidade, de forma diferente, mas igualmente
prejudicial. (FREIRE, 1996, p.118).

Cabe aos educadores conduzir o processo de formacao de tal maneira
que as suas falas precisam ser claras e expositivas sobre os contetudos
conceituais. Esta tatica € conduzida pelo envolvimento produzido através
de uma convivéncia escolar fomentada nas escolas de tempo integral,
visto que os alunos enxergam o profissional da educacdo como seu
amigo. Ao citar a formacdo continuada, destacamos as diversas
possibilidades de o educador adquirir conhecimentos e aprimorar a sua
pratica, ou na forma formacédo inicial, continuada, assistematica ou
sistematica, individual ou coletiva, em cursos programados ou troca de
experiéncias, o professor dispde de possibilidades para estudar,
pesquisar e ampliar sua base tedrico-pratica. Sendo assim procuramos
conhecer as formas que os professores tem de renovarem seus
conhecimentos tedricos e praticos. Nesse sentido, analisamos as falas
seguidas: “Em relagédo a formacgéo, todas que possuo em meu curriculo foi
eu mesmo que busquei e financiei, a escola em que trabalho oferece
apenas palestras na semana pedagogica ao iniciar o ano letivo”

(FABIANA). Ja Sara diz que nao pode fazer, “ aqui no tempo integral com
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relacdo a cursos de formacgdo, ndés ndo podemos fazer, porque Nosso
tempo esta todo comprometido”. Destacamos a proposito a necessidade
de se oferecer formacédo no exercicio do trabalho, ou de se criar uma
estratégia para que os professores possam buscar e frequentar cursos de

formacéo continuada.

[...] ser professor também se faz com a experiéncia
socialmente acumulada, as mudangas histéricas da profissao,
o exercicio profissional em diferentes escolas, a né&o
valorizagdo social e financeira dos professores, as dificuldades
de estar diante de turmas de criangas e jovens turbulentos, em
escolas precarias [...] (PIMENTA, 2001).

Corroboramos com Pimenta (2001), que uma identidade profissional se
constréi a partir da significacdo social da profissdo; da revisdo constante

dos significados sociais da profisséo; da revisdo das tradicoes.

Conforme dito anteriormente, conhecer novas teorias faz parte do
processo de construcdo profissional, mas teorias ndo bastam. Faz-se
necessario que estas mobilizem o professor a relaciona-las com seu
conhecimento pratico construido no seu dia-a-dia, com suas experiéncias.
(NOVOA, 1992).

A Formacdo Continuada tem, entre outros, o objetivo de propor
discussfes tedricas que possam colocar os profissionais atualizados em
termos de novas metodologias de ensino e, com isto, contribuir para as
mudancas que se fazem necessérias para a melhoria da acdo pedagdgica

na escola e, consequentemente, da educacéo.

De fato, existem muitos percal¢cos gerados pelo sistema que travam o
professor no desempenho de sua pratica educativa, todavia, cremos que
um profissional da educacao precisa lutar contra estes percalcos, atuando
politicamente, decidindo e rompendo com as medidas impositivas
advindas do sistema ou da prépria comunidade escolar. Reconhecemos

gque o movimento realizado pelo professor para mudar esta realidade é
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lento e exige muita perseveranca, mas € necessario, principalmente
porque envolve sujeitos e contextos que assumem a tarefa de

desenvolver uma proposta de educacdao integral.
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CAPITILO VIII
CONSIDERACOES FINAIS

Falar em educacéo integral e de uma escola de tempo integral, longe de
se constituir em modismo em nossa educacdo publica, compreende a
formulagdo de questdes relevantes e atuais, se quisermos pensar nas
diversas proposicdes e formulagbes existentes, para além dos slogans
educativos contemporaneos e do modo superficial como, muitas vezes, o

tema da educacao integral é trazido as discussoes.

Abordar a educacédo integral e o desenvolvimento de uma escola em
tempo integral implica um compromisso com a educacdo publica que
extrapole interesses politicos partidarios imediatos; que se engaje
politicamente numa perspectiva de desenvolvimento de uma escola
publica que cumpra com sua fun¢do social, qual seja, a de socializar as
novas geracdes, permitindo-lhes o0 acesso aos conhecimentos
historicamente acumulados, contextualizando-os e contribuindo na
ampliacdo do capital simbolico existente, propiciando as criangas e jovens
conhecer o mundo em que vivem e compreender as suas contradi¢cdes, o

que lhes possibilitara a sua apropriacédo e transformacao.

Sabemos que a politica publica brasileira devera retomar o seu papel na
sociedade para preencher a problematica em varios setores sociais,
principalmente dentro de um setor que sempre foi alvo de estudiosos do
campo das politicas publicas: a educacdo. Agora, com essa nova Visdo
educacional, mais ampla e de dia inteiro, ja conseguimos observar que
esse serd um grande desafio para os governantes, principalmente a
implementacdo do tempo integral em todas as escolas do pais. Algumas
iniciativas podem servir como referéncia, esse € o caso do programa
“Mais Educacdao” do governo federal. Outro desafio que podemos

observar é em relacdo aos ministérios que deverdo apresentar certa
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harmonia para que 0s programas governamentais tenham um bom
desempenho, tendo em vista que 0 executivo possui um papel
fundamental para um bom desempenho dos projetos e programas
governamentais. Para isso essas intervencdes deverdo ter um grande
incentivo e esclarecimento tanto para os educadores e educandos, como
para os familiares desses educandos que compdem o cotidiano da escola

publica.

Outro fator que merece destaque € o interesse da escola e da comunidade
em continuar com 0 projeto, embora seja apontada a necessidade de
construcdo, ampliacdo e reforma dos espacos fisicos da escola para

melhor atendimento aos alunos.

As escolas publicas se diferenciam pela qualidade de ensino, e, a
qualidade do trabalho educativo, quem faz é quem organiza o trabalho
pedagogico, ou seja, € a equipe dos profissionais que atuam na escola. O
fato de a gestdo estar embasada numa concepcdo democrédtica e
participativa vai ao encontro das demandas dos tempos atuais. Estes
exigem um padrédo educacional voltado para o desenvolvimento de
competéncias e de habilidades essenciais a convivéncia saudavel, a
atuacdo competente e autbhoma e ao mesmo tempo solidaria e
responsavel na sociedade. Assim, € possivel formar alunos que possam
fundamentalmente compreender e refletir sobre a realidade, participando e

agindo no contexto de uma sociedade comprometida com o futuro.

As propostas de educacdo em tempo integral nas mais diversas
manifestacbes e formatos que tém assumido em diferentes unidades
escolares se mostram como instrumentos primordiais que viabilizam a
pratica da gestdo democrética, do ensino eficaz e comprometido e das
aprendizagens necessarias aos alunos para estarem aptos a construir uma
visdo solida e critica da realidade social, econdmica, cultural e ambiental
na sociedade em que vivem, para buscar alternativas individuais e/ou

coletivas para os problemas com que se deparam.
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Ha uma tendéncia no ser humano a se assustar com tudo aquilo que é
novo. O novo preocupa porque desinstala, abala as bases de confianca
gue sdo garantidas por aquilo que se conhece. As reacfes dos sujeitos
desta pesquisa envolvidos na rotina da escola de Formacdo em Tempo

Integral revelam medo da novidade.

Se as respostas as perguntas feitas aos atores da formacdo em tempo
integral na escola pesquisada demonstraram descontentamento em
relagdo a proposta, € possivel que em breve, esses mesmos que nela
atuam, vivem e convivem, atinjam a compreensdo necessaria dos
objetivos da proposta e dos beneficios que ela pode trazer. Compreenséao
esta, que Ihes permita valorizar essa inovacao e incorpora-la como busca
concreta da exceléncia em educacdo. Concluimos que a educacdo em
tempo integral € um fendmeno de grande valia e de grande repercussao
nacional, um programa que esta em fase de adaptacdo em alguns lugares
do pais, mas ja conseguimos observar 0s seus pontos positivos. Portanto,
essa educacdo serd um passo para a solucdo de varios problemas que

temos em nossa educacgéao e na sociedade.

Constatamos que o0s investimentos formativos que o professor tem
realizado na perspectiva de favorecer a educacao integral do aluno nestes
centros de ensino nao tém transcorrido de forma consistente, planejada e
sistemética, prejudicando assim, o desempenho docente e discente. Os
professores manifestam, mesmo diante desta realidade, a disposicdo e
necessidade para se beneficiarem da formacdo continuada, mas
advertem sobre a impossibilidade de se submeterem a esse processo
formativo no molde que a SEDUC imp0e, em horarios que extrapolam a
carga horaria docente e comprometem sua vida pessoal. Isto, de certa
forma, fragmenta a pratica educativa do professor dos CETIs, visto que o
docente encontra-se fragilizado para formatar no ambito de seu trabalho
uma proposta voltada para a construcdo e sustentacdo de uma

comunidade de aprendizagem no contexto do local de trabalho, bem
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como para estudar, pesquisar e correlacionar os conhecimentos tedérico-

praticos na dinAmica da sua pratica educativa.

Verificamos que este estado de fragilidade tem provocado nos
professores a necessidade de se qualificarem para desenvolverem sua
pratica de modo significativo e coerente com a proposta dos CETIs, e
como ndo vém participando de cursos promovidos pelo sistema e escola,
buscam alguma forma de acesso a formacao. Nesta perspectiva, buscam
a formacdo de forma sisteméatica em cursos de pds-graduacéo,
aperfeicoamento a distancia ou assistematica por meio de trocas de

experiéncias, leituras, pesquisas, dentre outras atividades formativas.

Nesta perspectiva, € necessario que o professor se forme continuamente,
a fim de que se aproprie da natureza do trabalho da escola de tempo
integral de tal forma que possa desenvolver um projeto educativo,
humanizador e libertador. Isto implica o processo paradigmatico de sua
pratica educativa. Nessa vertente, defendemos a importancia de o
professor se manter constantemente atualizado, buscando novas
estratégias para aprimorar sua pratica educativa, articulando sempre a
associacao dos saberes tedricos com 0s saberes praticos e experienciais,

num nivel de coeréncia e significancia.
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UNIVERSIDADE TECNOLOGICA INTERCONTINENTAL - UTIC.
CURSO DE DOUTORADO EM EDUCACAO

DOUTORANDA: Maria da Paixdo Carvalho Cardeal
ORIENTADOR:

Caro (a) Professor (a),

Conforme esclarecemos anteriormente, utilizaremos também como
procedimento metodoldgico a técnica da entrevista narrativa, pontuando
alguns topicos sugestivos para a técnica da entrevista narrativa
relacionados a captacdo de dados sobre seu processo formativo e vida
profissional, os quais poder&o auxilid-lo na dindmica dos relatos escritos.
Informamos que esses topicos ndo tém a pretensdo de moldar, limitar ou
inibir o seu pensamento e ato narrativo, pois 0 objetivo consiste em
manter o sentido das informa¢gdes com o0 objeto pesquisado, tendo em
vista que participardo como colaboradores dessa investigagdo nove
professores.

Dessa forma, por entendemos ser importante situa-los no foco das
abordagens pretendidas, sugerimos esses itens como guias norteadores,
para orientar a entrevista narrativa, ficando em aberto, portanto, o espaco
para que possa acrescentar ou retirar algum aspecto que for necessario.

Cordialmente,

Maria da Paixao Carvalho Cardeal
Doutoranda em Educacéo- UTIC
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CATEGORIA | - Perfil biogréafico dos (as) professores (as) da escola
de tempo integral

| DADOS PESSOAIS

Nome:

Data de nascimento: [/

Sexo: Cidade que reside

E-mail:

Instituicdo que
trabalha:

Il FORMACAO ACADEMICA

2.1 Curso de Graduacéo em:

Instituicdo formadora;

Tempo de formacéao:
Modalidade do curso: () Presencial () Semi-Presencial () A Distancia

Inicio: Término:

Duracéo do Curso

2.2 Pé6s-Graduado: () Especializacao () Mestrado () Doutorado

Area do conhecimento

Instituicdo formadora;

Carga Horaria:

Inicio: Término:

Duragéo do Curso .
Modalidade do curso: () Presencial () Semi-Presencial () A Distancia
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Il PERFIL PROFISSIONAL

3.1 Forma de acesso a profissao:

() Concurso () selecao temporaria () Convite () Indicacao politica
3.2 Vinculo empregaticio:

() Efetivo () Temporario

3.3 Tempo de servico na profissado docente:

()01la05anos()06al0()11al15()16a20()21a25()Acimade
26 anos

3.4 Tempo de servico como docente do CEFTI:
Anos

3.5 Faixa salarial:

() 02 a 04 salarios () 03 a 05 saléarios () Acima de 06 salarios
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TOPICOS SUGESTIVOS PARA A TECNICA DA ENTREVISTA
NARRATIVA

Analise compreensiva sobre Escola de tempo integral

[1 Concepcgdes as experiéncias de educacéo integral escola de tempo
integral;

1 Diferencas do ser professor regime parcial e integral;

1 Organizacao do tempo e espago escolar;

[J Criticas acerca do funcionamento da escola de tempo integral;

Fatores que dificultam a pratica educativa dos professores da escola
de tempo integral

1 Motivos para trabalhar no CEFTI;

[0 Grau de (in) satisfacdo com a atividade docente atual;

[1 Desafios enfrentados no cotidiano da pratica educativa;

1 (Im) possibilidades de desenvolver a pratica educativa na perspectiva
da educacgéo integral;

[1 Mudancas necessarias para o sucesso da pratica educativa;

Investimentos formativos vivenciados pelo professor dos CEFTI,s
na perspectiva de favorecer uma educacao em tempo integral

[1 Cursos de formacéo continuada realizados no transcurso da
experiéncia de tempo

integral;

[1 Necessidades de formacéo do professor para o desenvolvimento da
pratica educativa;

[1 Formas de acesso a formacgéo continuada.
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